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Resumo: Segundo representacdes predominantes no corpo docente de cursos de engenharia, 0
sucesso na aprendizagem das disciplinas de Calculo - especialmente Célculo Integral I - é
determinante para uma bem sucedida trajetoria discente. Em nosso trabalho apreendemos e
analisamos estratégias desenvolvidas por estudantes para serem aprovados na disciplina,
apesar de estarem marcados por estere6tipos sobre sua formacéo escolar, a qual, conforme
representacfes docentes tipicas do que Pierre Bourdieu denominou “senso comum douto”, 0s
predestinariam a reprovacdo e ao posterior abandono dos cursos em que ingressaram.
Atentamos particularmente para efeitos das relagcdes discentes-docentes sobre o desempenho
académico desses estudantes em Calculo I. Elegemos, como universo de pesquisa, estudantes
dos cursos de engenharia que obtiveram notas inferiores a quatro nas provas de matematica
dos vestibulares de 2003 a 2005 da instituicdo escolhida para estudo. Ao apreendermos as
estratégias discentes, detectamos como estas podem ser somadas a esforcos realizados por
professores para minimizar o insucesso estudantil em disciplinas consideradas de mais dificil
aprendizagem. O trabalho tem por base tedrica os estudos de P.Bourdieu e P. Perrenoud sobre
educacdo em geral e ensino superior em particular. Categorias analiticas como habitus,
trajetdria, capital simbolico, capital cultural e capital econémico foram instrumentos
fundamentais para o desenvolvimento da investigacdo. Empregamos como técnicas de
pesquisa: levantamento de dados estatisticos sobre o desempenho discente; entrevistas com
docentes e discentes e chek-list. Em sintese, buscamos compreender como agentes sociais, em
situacOGes especificas, produzem estratégias que podem se contrapor a representacdes
institucionais dominantes, de modo a superar percepgdes estigmatizantes e socialmente
discriminatorias.
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I. INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo repensar as relagOes, geralmente percebidas como
fundamentais ou determinantes, entre as trajetorias académicas de ingressos em cursos de
engenharia e a aprendizagem da disciplina Calculo Diferencial e Integral I. A investigacao por
nos empreendida, cujos resultados séo aqui parcialmente expostos, d& continuidade a estudos
sobre aspectos e tendéncias de trajetorias discentes em cursos de engenharia iniciados com o
projeto anteriormente desenvolvido por nds (MASSON e SARAIVA, 2003).

Procuramos apreender e analisar as estratégias desenvolvidas durante a aprendizagem
desta disciplina por estudantes de engenharia dotados, principalmente no tocante a formacéo
escolar, de caracteristicas que, segundo representacbes dominantes no corpo docente dos
cursos de engenharia, particularmente entre os docentes diretamente envolvidos com o ensino
de Calculo, acerca do desempenho estudantil, os predestinariam ao insucesso académico.
Elegemos como universo de pesquisa, estudantes ingressos em cursos de engenharia que
obtiveram, apesar da sua condicdo de selecionados, notas consideradas baixas nos
vestibulares, devendo, conforme a percep¢do docente dominante, ao se depararem com
Calculo 1, apresentarem uma forte tendéncia a reprovacao e ao abandono futuro do curso.

Procurando obter uma compreensdo mais abrangente e a0 mesmo tempo profunda de
nossa problematica, restringimos nosso estudo a alunos de uma Unica instituicdo de ensino
superior, sob administracdo publica e detentora de alta legitimidade académica na area e de
grande tradicdo na formacéo de engenheiros, sendo um marco na engenharia brasileira..

2.  CAMPOS SOCIAIS E ESTRATEGIAS: PROCEDIMENTOS PARA SUA
APREENSAO E COMPREENSAO

A apreensdo e entendimento, sob Gtica socioldgica, das estratégias discentes no processo
de ensino de qualquer area de conhecimento, como entre outras, a de Calculo, exigem alguns
procedimentos metodoldgicos preliminares. Esses procedimentos, todos eles interrelacionados
e definidos a partir da matriz tedrica que fundamenta 0 nosso processo de investigacéo,
envolvem: primeiro, a reafirmacdo do principio da inteligibilidade de toda conduta social
humana; ou seja, de que nenhuma acgédo pode ser sociologicamente considerada incoerente ou
irracional; segundo, a adocdo de uma perspectiva epistemoldgica marcada pela busca em
romper com as “evidéncias” do senso comum; mesmo daquele que poderiamos denominar de
“douto”; terceiro, a compreensdo de que as agdes empreendidas por agentes sociais
determinados, no nosso caso um grupo especifico de alunos da disciplina Calculo I, se
constituem em estratégias, mais ou menos conscientes, desenvolvidas por estes na luta pela
concretizacdo do que consideram ser 0s seus interesses imediatos (no caso de nossos
estudantes, a aprovacao na disciplina); quarto, a compreensdo de que essas estratégias sao
definidas a partir das posicdes ocupadas por esses agentes nos campos sociais - e Nos espacos
institucionais a estes relacionados - bem como pelas relagdes vivenciadas com os demais
integrantes dos mesmos espagos sociais (sobretudo, no caso por noés estudado, com
professores e demais estudantes).

Tendo em vista esses procedimentos, consideramos que segundo os postulados da
sociologia, tal como afirmado por BOURDIEU (1996), existem sempre razdes e
determinacGes para quaisquer tipos de acdo, inclusive para aquelas que aos olhos do senso
comum se apresentam como, no minimo, incoerentes ou fruto de atributos e pré-disposicdes
individuais, geralmente, mas ndo somente, relacionadas a singularidade da “personalidade” de
cada agente social, cuja compreensdo excederia as possibilidades analiticas das ciéncias



sociais. Guiamo-nos, assim, pelo intuito de apreender relagcdes sociais que se manifestam
empiricamente de forma fragmentada e multifacetada, tornando-as um fenémeno inteligivel
em suas multiplas determinacdes, procurando romper com as evidéncias mecanicistas do
senso comum, as quais terminam por reduzir o objeto cientifico a percepcao fenoménica mais
imediata de acGes empreendidas por determinados segmentos de agentes sociais. Esta reducédo
tem por efeito a desconsideracdo pela presenca das inferéncias que agem ao longo de todo
processo de pesquisa e termina realizando a elegia da neutralidade axioldgica e do empirismo
mais vulgar, conforme assinalado por BACHELARD (1996).

Como agentes situados no interior de um campo social — o educacional - os estudantes
estdo sujeitos as consequéncias das regras dominantes desse campo, as quais ndo se
constituem unicamente pelo estatuido legalmente, mas, sobretudo, por formas de
relacionamento e comportamento, nem sempre claramente explicitadas, porém
cotidianamente vivenciadas. Regras, portanto, que sdo definidas, em ultima instancia, pelas
relaces de forca entre os agentes sociais presentes nos espacos de um dado campo social.

N&o queremos com isto dizer que a producdo desta ou daquela estratégia estudantil
decorre unicamente das relacdes entre os diferentes agentes situados no campo educacional,
ao contrario, entendemos que essas estratégias sdo resultantes de processos sociais de maior
amplitude, que excedem os limites do espaco daquele campo e, em particular, das instituicdes
de ensino superior. E exatamente buscando estabelecer as relag@es entre estratégias estudantis
- suas possibilidades de sucesso e fracasso - e as estruturas dos campos sociais que
desenvolvemos nossa andlise a partir, principalmente, das perspectivas abertas na sociologia
contemporanea pela obra de Pierre Bourdieu.

O instrumental tedérico de Bourdieu € constituido por um conjunto de conceitos
formulados para possibilitar a analise das praticas sociais, entre 0os quais destacam-se, em
especial, os de campo social, estrutura, habitus de classe, distingdo, posicdo, situacdo e
estratégia, cuja logica analitica € dada pela concep¢do de sociedade, construida ao longo de
sua obra. Nesta, a sociedade é entendida como “um espago multidimensional, conjunto aberto
de campos relativamente autbnomos, ou seja, subordinados quanto ao seu funcionamento e as
suas transformacfes de modo mais ou menos firme e mais ou menos direto ao campo de
producdo econdmica: no interior de cada um dos subespacos, 0s ocupantes das posi¢oes
dominantes e os ocupantes das posi¢cdes dominadas estdo ininterruptamente envolvidos em
lutas de diferentes formas (sem por isto se constituirem necessariamente em grupos
antagonistas)” (BOURDIEU, 1991:153).

Os estudos produzidos sobre os mais distintos temas, permitiram a Bourdieu e seus
colaboradores diferenciar e analisar as propriedades de diversos *“campos sociais”,
entendendo-os sempre como sistemas de relacdes sociais, cujas estrutura particular e
autonomia, maior ou menor em relacdo aos demais campos, principalmente o econémico,
resultam de processos histdricos, inclusive de ordem nacional, de cursos diferenciados.

Deste modo, a sociedade, ndo é um espaco amorfico, a ser moldado pelo subjetivismo da
vontade dos agentes, mas sim local da acdo de forcas sociais, historica e objetivamente
estruturado. Porém, de modo diverso ao pensamento estruturalista, as praticas dos agentes sao
consideradas como incidindo efetivamente na estruturacdo deste espaco estruturante, que sdo
0S campos sociais, neles inclusos as instituicdes que os integram.

A configuracdo das estruturas dos campos, enquanto uma resultante histérica, ndo as faz
somente estruturas estruturantes, sobredeterminando a intervencdo dos diferentes agentes
sociais, mas também estruturas estruturadas, o que ressalta a importancia a ser dada as
diferentes estratégias de acdo dos agentes sociais e 0s modos de sua realizagéo.

Assume, portanto, importancia analitica significativa a compreensdo de que as estruturas
configuradoras dos campos sdo processualmente constituidas, historicamente produzidas.
Essa referéncia permanente a processualidade historica para o entendimento dos campos e de



suas estruturas esta presente na representacdo metaforica de dupla face que podemos fazer do
espaco social. Uma face topolodgica, geogréafica - espaco configurado por regides ou
subespacos (0os campos particulares - no caso o educacional), dotados de autonomia relativa
frente uns aos outros e subordinados, também por uma mediacdo indireta, a0 campo
econémico. Outra, fisica - espaco como campo de forgas, que, de modo objetivo, impde
dinamicamente propriedades especificas aos agentes.

Pensar 0s campos como espacos onde 0s agentes estabelecem entre si relacGes de forca,
proporciona a compreensdo das estruturas daqueles como também decorrentes dessas relacoes
de forca, podendo, assim, estarem sujeitas a transformacdes, porém nao de modo aleatdrio.
Como salienta LOUIS PINTO, para Bourdieu os campos sdo espacos em que atuam forcas,
portanto, neles “existem reais possibilidades de transformacéo, mas que sdo muito diferentes
conforme a posicdo ocupada [pelos agentes]”. (PINTO, 2000: 10). Mas a estrutura de um
campo, se suscetivel a acdo interveniente dos agentes, € também, por sua vez, definidora das
propriedades de funcionamento deste, o que delimita o poder de acdo ou a capacidade de agir
dos agentes sociais ou em outras palavras define o seu habitus, isto &, a “gramatica gerativa de
praticas conformes com as estruturas objetivas de que ele é produto... as regularidades
objetivas de comportamento” (Pinto, 2000: 38).

Nesse sentido, a compreensdo das trajetorias de agentes sociais em um determinado
campo social, suas acdes e estratégias para a consecucdo (“bem” ou “mal” sucedida) de seus
interesses, exige ter sempre em conta as complexas relagdes entre estrutura e agentes, nas
quais se contrapdem o poder estruturante da primeira e o poder estruturador dos segundos.

Assim, e tendo em vista nosso objetivo de apreender como estudantes que, segundo o
senso comum docente ndo seriam dotados de condicBes para a obtencdo da aprovagdo na
disciplina Calculo I, definem estratégias para construir uma trajetoria de sucesso, ou seja, a
aprovacdo em célculo, atentando para suas percepgdes sobre a disciplina e, sobretudo, as
praticas dos docentes e dos demais colegas, optamos por aplicar uma metodologia que
permitissem uma deteccdo de aspectos por vezes ndo percebidos, tantos pelos agentes em
guestdo, como por outros pesquisadores que se debrucaram sobre o tema. (MELLO, MELLO
e VAZ, 2003), (SOUZA e TAVARES, 2001).

Empregamos instrumentos de pesquisa que, embora formulados distintamente por seus
autores, permitem seu uso comum na medida em que todos tomam por ponto de partida as
acOes dos agentes estruturalmente mediadas, cuja compreensdo e interpretacdo possibilita a
realizacdo de inferéncias capazes de, em principio, apreender, em grau variado, as
caracteristicas do espaco social em que suas acdes e relacdes sdo realizadas.

Neste sentido, buscamos empregar o recurso das entrevistas profundas desenvolvido por
Bourdieu para a analise das trajetdrias de agentes sociais, objetivando a percepcdo e
compreensdo que estes desenvolvem sobre a situagdo social em que se encontram e 0S
desafios cotidianos que estdo submetidos por nela estarem envolvidos, como por exemplo, em
seu estudo sobre as estratégias e trajetérias de vida de agentes localizados nos bairros
periféricos da grande Paris (BOURDIEU, 1997). Este recurso aproxima-o daqueles outros
utilizados por analistas de inspiracdo interacionista, etnometoddlogica e culturalista. No
tocante a estes Ultimos, nos foram particularmente Uteis as técnicas de observacdo sugeridas
por GEERTZ (1989;2002), para empreender uma descrigdo densa de uma dada situagio
social. Igualmente, procuramos também utilizar os procedimentos tipicos da observacédo
constante e in loco, tal como sinalizado por WHITE (2005), em seu classico estudo sobre
bairros italianos da Chicago da primeira metade do século XX, no qual a observacao
constante se constituiu em instrumento estratégico para a investigacdo, superior mesmo as
entrevistas formais realizadas por aquele autor, sublinhando que grande parte dos agentes
observados (e informalmente entrevistados) desconheciam os objetivos do pesquisador e suas
estratégias de “trabalho de campo”.



Enfim, intentamos realizar um tipo de interpretacdo que como assinalou Geertz
possibilitasse “tracar a curva de um discurso social” (GEERTZ, 1989: 29) e “descobrir as
estruturas conceptuais que informam os atos dos nossos sujeitos, o “dito” no discurso social, e
construir um sistema de analise em cujos termos 0 que € genérico a essas estruturas , 0 que
pertence a elas porque sdo o que sdo, se destacam contra outros determinantes do
comportamento humano.” (GEERTZ, 1998: 38).

Assim, procuramos apreender que estratégias de estudantes tidos como em uma situacao
de “desvantagem académica”, desenvolvem estratégias de acdo préprias para assegurar a
concretizacao de seus interesses imediatos, mesmo quando retoricamente aparentam reafirmar
e legitimar, empregando antigos jargbes, as habituais normativas escolares sobre a
necessidade de esforco, de disciplina, de vontade e disposi¢do para obter sucesso em suas
trajetdrias estudantis. Ao mesmo tempo, considerando que as estratégias discentes se fazem
necessariamente em relacdo as préaticas de seus professores, buscamos também compreender
como docentes podem reagir, mediante uma série de instrumentos institucionais (forma das
aulas, processos de avaliagdo, interesse pelo ensino de graduandos), a presenca de agentes que
tem caracteristicas entendidas como ndo adequadas a compreensdo dos conteddos
programaticos de uma disciplina como Calculo I. Estes, geralmente, possuem uma origem
social mais proxima do po6lo dominado do campo social — oriundos, quase sempre, dos
estratos mais baixos das classes médias — e, com raras exce¢des, se escolarizaram em
instituicBes consideradas de menor qualidade, ainda que predominantemente privadas, ndo
sendo, assim, dotados das melhores condig¢des para obter um desempenho de alta qualidade
em disciplinas consideradas “dificeis”. Sdo, portanto, tidos como candidatos naturais a
reprovacdo ou mesmo a evasdo, fato que, respeitando-se algumas excecdes, € confirmado
empiricamente pela incidéncia maior de reprovacdes entre os estudantes das habilitacdes
menos prestigiadas, ou seja, naquelas em que este tipo de clientela discente € mais incidente,
0 que contribui, por conseqiiéncia, para a reafirmacdo dos esteredtipos presentes no senso
comum docente.

Sublinhe-se que, do ponto de vista da instituicdo, as relacfes entre ethos institucional,
habitus e trajetérias nunca sdo formalmente explicitadas e tampouco delas tém consciéncia o0s
estudantes, o que Ihes impede de reconhecer as determinagfes sociais mais profundas de suas
proprias insuficiéncias ou potencialidades. H&, portanto, uma estreita relagdo entre a
capacidade dos estudantes, definida pelo habitus de que sdo portadores, de se apropriarem ou
interiorizarem as regras de funcionamento do espaco social em que se encontram e as chances
de obterem sucesso em seus intentos iniciais, ainda que isto ndo venha a significar um
determinismo estrutural implacavel, pois, como o dissemos, se as estruturas dos campos
possuem um poder estruturante, os agentes sociais, por sua vez, também se constituem nos
agentes estruturadores das estruturas.

Deste modo, se ndo podemos desconsiderar os elos entre uma formacdo escolar mais
fragil (quase sempre traduzida em resultados inferiores nos processos seletivos de ingresso) e
o futuro desempenho académico dos estudantes ndo é possivel também ter como irrelevantes
os significados das aparentes excecgdes a esta “regra”.

3. ESTRATEGIAS DISCENTES E ETHOS INSTITUCIONAL

No levantamento por nés realizado sobre os ingressos entre 2003 e 2005, encontramos
situacOes, de modo especial naquelas habilitacdes hoje vistas como menos prestigiadas, que
ndo poderiam ser explicadas através das correlagdes das varidveis mencionadas, ou seja: entre
pontuacdo obtida na prova de matematica no vestibular, formacdo escolar anterior e
desempenho em Caélculo I. Esses estudantes obtiveram, na primeira vez que cursaram a
disciplina, um resultado que pode ser considerado bom ou acima de bom, isto é, ndo somente



ndo foram reprovados como obtiveram notas iguais ou superiores a sete. Desempenho similar
também foi encontrado entre estudantes de habilitagdes hoje consideradas de maior prestigio,
que, no entanto, ndo obtiveram alto desempenho na prova de matematica ou, pelo menos, suas
notas estavam abaixo da média dos ingressos nessas habilitacdes.

Buscando entender os motivos que levaram a trajetdrias de sucesso do primeiro grupo de
estudantes, os quais se constituem em uma excec¢do a regra, inclusive para entender como a
regra se processava no cotidiano, ou seja, em meio as praticas institucionais (didatico-
pedagdgicas ou ndo) que conformam o sucesso ou o fracasso discente, empreendemos uma
estratégia de pesquisa que passava pela apreensao das percepcdes de professores e estudantes
sobre as situacdes caracterizadoras do processo de ensino da disciplina. Para tal empregamos
procedimentos proprios a observacdo continua e entrevistas com docentes, funcionarios e
estudantes, sendo que, no caso destes ultimos, privilegiamos aqueles que tinham tido
aparentemente um desempenho “excepcional”, isto €, que ndo deveriam, seguindo-se a légica
do senso comum docente, ter obtido a aprovacdo imediata em Calculo | por ndo terem
conseguido “boas notas” na prova de matematica do vestibular.

Observe-se que, embora existam criticas de ordem geral ao vestibular, sobretudo quanto a
validade de um exame que avalia os candidatos pelo desempenho em alguns poucos dias,
desconsiderando todo o percurso escolar anteriormente feito, na pratica, o senso comum
docente tende ainda a apreender e, em conseqliéncia, reconhecer seus alunos segundo 0s
resultados provenientes de tal processo. Assim, nada mais se faz sendo reforcar, em ultima
instancia, 0 que PERRENOUD (2001) salienta como sendo um “conformismo pedagdgico”,
estabelecido a partir do que BOURDIEU (2000), denominou a “ideologia do dom”. Apesar de
todas as manifestacdes pesarosas sobre as injusticas escolares (ou universitarias), pois € muito
mais simples e tranquilizador pensar que existem alunos (sejam criancgas, adolescentes ou
jovens) que “devem resignar-se sendo ao fracasso, pelo menos a resultados mediocres, que
desembocardo em um destino sem gléria” (PERRENOUD, 2001: 18).

Na perspectiva propria ao senso comum docente, os estudantes das habilitagBes cujo
ingresso exige a obtencdo de uma pontuacdo geral mais elevada, por vezes superior aos
melhores desempenhos obtidos pelos classificados em habilitagdes menos prestigiadas, séo
considerados, em principio, bons alunos e nesta condicdo percebidos no cotidiano das
atividades didatico-pedagdgicas. Igualmente, porém em sentido inverso, os estudantes das
habilitacdes, cuja entrada pode ser obtida mesmo sem uma pontuacdo mais elevada, tendem a
ser considerados como menos capazes intelectualmente. Da mesma forma, as percepcoes
docentes tradicionais avaliam, de antemdo, que os estudantes que ingressam nos segundos
periodos letivos devem ser mais fracos do que aqueles dos primeiros periodos letivos, visto
gue, em sua maioria, os candidatos escolhem o primeiro periodo letivo como sua primeira
opcdo. Portanto, 0s que ingressam nos segundos periodos letivos o fazem porque ndo foram
tdo bem nos exames seletivos e, assim, ndo puderam ter a suas opc¢des preferenciais atendidas.
De igual maneira, o senso comum docente, tende a classificar os estudantes das habilitacdes
menos privilegiadas como 0s que, quase sempre, optaram por uma habilitacdo em que
consideravam ser possivel obterem a classificacdo necessaria para ingresso no curso e nao
naquela que considerariam a melhor em termos de futuro profissional mais promissor ou
segundo sua possivel “vocacdo”. Deste modo, os “alunos fracos” fariam suas escolhas,
observando “racionalmente” suas possibilidades, suas chances de sucesso, reconhecendo,
implicitamente, as suas limitagfes, as quais se expressariam objetivamente em pontuacdes
inferiores nas provas dos processos seletivos, denunciantes de uma formacao escolar de pior
qualidade. J& os estudantes selecionados para as habilitagbes mais prestigiadas seriam
considerados bem melhores, superiores aos estudantes das outras habilitacdes, porque teriam
passado por um processo seletivo em que a concorréncia e competicdo foram bem maiores;
onde a definicdo das vagas se faz por diferencas de décimos obtidos na pontuacdo geral. O



posterior maior nimero de aprovacdes em “disciplinas dificeis” dos primeiros periodos, entre
elas Calculo I, termina por reafirmar a crenga geral de que 0s mais competitivos sdo realmente
os melhores.

Estabelece-se, portanto, uma tipologia docente a respeito dos discentes, elaborada de
forma ndo sistematica e quase que involuntaria, resultante imediata das experiéncias diarias
dos professores em sala de aula. Essas experiéncias docentes, mediadas pelos juizos de valor
inerentes a tal tipologia, possibilitam que se perpetuem os estereétipos fundados nessas
suposi¢des pre-estabelecidas, em impressdes, originadas de uma axiologia ingénua inerente a
pratica docente. Possuindo um forte sentido pratico, terminando por ser um instrumento
“inconsciente” de orientacdo das relacGes entre os professores e seus alunos, sobretudo
daquelas que ndo estdo previamente definidas pelas normas ou pelos regulamentos
universitarios, mas que se constituem no encontro regular das atividades letivas, no cotidiano
nas interacdes da sala de aula e que sdo, em principio, decisivas para a aprendizagem.

E preciso observar que varios elementos contribuem para que uma habilitacdo (e seus
integrantes) seja mais ou menos socialmente reconhecida, ou seja, que materializem, tal como
observa Bourdieu, uma distincdo social, dotando os agentes a esta relacionados, da posse de
um objeto simbdlico particular, produtor de um reconhecimento positivo pelos demais
integrantes da sociedade em geral e dos pares profissionais a estes proximos. De um modo
geral, aquelas habilitacbes em que as possibilidades de acumulacéo de capital econémico séo
maiores, permitindo uma maior recompensa material do esforco escolar realizado, terminam
ocupando as posi¢oes de distin¢do, ainda que também as habilitacGes consideradas, conforme
0 senso comum, de ponta em termos de importancia para o desenvolvimento cientifico ou
modernizacdo tecnoldgica da sociedade (mesmo quando o obtencdo de ganhos matérias seja
um pouco menor), terminam também por enquadrarem-se em tal classificacdo, na medida em
que ao lado da possibilidade da posse de bens materiais, hd também forte possibilidade de se
auferir ganhos simbdlicos.

Em principio, os estudantes que foram nosso objeto de estudo, se constituiriam, na
percepcao docente dominante, em “alunos fracos”, pois 0 baixo desempenho nas provas de
matematica no vestibular seria um sintoma de que ndo possuiriam uma boa formacao escolar
em matematica, devendo, provavelmente, ter um desempenho abaixo do exigido na disciplina
de Célculo. Em outras palavras, apesar das criticas ao vestibular como processo seletivo, este
ainda é considerado como um [bom] marco sinalizador do que seja um aluno promissor.

Dessa forma, a apreensdo empirista promove, de modo por vezes dissimulado e por
outras inconsciente, a reproducdo do ethos institucional dominante, possibilitando que se
legitime, sob a forma de discurso aparentemente cientifico porque fundado no dado empirico,
a forca das tradices, a perpetuacdo cotidiana dos habitos dominantes, quase nunca elevados a
condicéo de objeto de reflexdo e, last but not least, a prevaléncia dos interesses particulares
daqueles agentes sociais dotados do devido poder institucional.

Em funcdo dessa percepcao sobre o desempenho discente, desenvolvem-se propostas de
estabelecimento de critérios, a primeira vista, mais rigorosos de selecdo dos candidatos aos
cursos de engenharia, geralmente com a definicdo de “linhas de corte” mais severas,
possibilitando a desclassificacdo automética de candidatos. Justifica-se este maior rigor
seletivo, em geral, em nome da utilizacdo mais racional, isto é, eficiente e produtiva, dos
recursos publicos — sempre tidos como escassos — para evitar uma “perda” ou, mais
precisamente, um emprego pouco eficaz desses mesmos recursos. Implicitamente, este rigor
tem por argumento a conceituacdo de que a educacao superior seria um bem publico, um
investimento de toda a sociedade e que portanto deve obrigatoriamente gerar efeitos que
redundem em consequiéncias positivas para ela, ou seja, produzir os quadros profissionais que
seriam necessarios ao desenvolvimento econémico e social. Desta forma, aqueles que, por
principio, ndo teriam atributos para atingir tal condicdo deveriam ser, de imediato, excluidos,



independentes de quaisquer outros possiveis motivos. Entretanto, esta visdo, tdo presente no
senso comum docente, ndo atenta, para o fato de que a educacao superior vem a ser também
um instrumento, um meio (e neste sentido um bem) promotor de mobilidade social e,
sobretudo, um modo de distribui¢do socialmente legitimado da ocupacgdo de posi¢des pelos
agentes sociais nos campos sociais e deste modo, aqueles que a ela tem acesso, antes de se
tornarem quadros técnicos a servico de toda a sociedade, reafirmam, acima de tudo, suas
posicdes mais proximas do pdlo dominante da sociedade, ainda que possam vir a travar
relacbes contraditorias com aqueles que efetivamente se encontram em posi¢des dominantes
nos campos econdmico e do poder politico.

H4, portanto, no senso comum docente, ndo somente uma expectativa quanto ao
desempenho dos alunos, porém, o que poderiamos definir, em certo sentido, como sendo uma
pré-avaliacdo (positiva ou negativa) dos discentes. Esta se conforma a partir de um conjunto
fragmentado de representacdes sobre os estudantes e suas atitudes frente as disciplinas
académicas, possibilitando que os docentes empreendam uma “leitura” do modo de ser dos
seus alunos, a qual tende, em geral, a reafirmar os preconceitos presentes, de forma
inconsciente ou ndo, no imaginario dos professores.

Como dissemos, algumas turmas, mesmo antes do inicio das atividades didaticas, isto &,
das aulas, ja sdo sabidamente constituidas por bons alunos, onde, por um ou outro motivo de
carater fortuito (pois afinal a vida é sempre cheia de acontecimentos fortuitos e acasos),
podera ter um desempenho abaixo do esperado, mas serdo excecdes. A grande maioria dos
“bons alunos” tendera a ter o desempenho esperado, ainda que em alguns casos isto ndo
signifiqgue um reconhecimento simbdlico por parte dos estudantes quanto a importancia da
disciplina. Por vezes, disciplinas de significativa dificuldade de aprovacdo, como vem a ser o
caso de Calculo I, terminam sendo muito mais reconhecidos pelos estudantes, ndo tanto pela
importancia efetiva na formagdo profissional do engenheiro, mas sim por seus efeitos
simbolico-institucionais a semelhanca de rituais iniciaticos marcados por provas de dor e
sofrimento, encontradicos em sociedades ndo-ocidentalizadas. Neste sentido, a aprovacdo em
disciplinas com essas caracteristicas, termina por ser um sinal de auto-superacdo e de
conquista de uma dignidade institucional, que o capacita a integrar legitimamente um grupo
seleto.

Por outro lado, outras turmas, de habilitagbes menos prestigiadas ou dos *“segundos
periodos letivos”, sdo consideradas, por principio, como constituidas geralmente por alunos
que sdo, quando muito, esfor¢cados. Um esforco pela superacdo de deficiéncias pessoais de
formacéo que pode ou ser recompensado com a aprovacao ou, se esta ndo for obtida, com, por
vezes, manifestacdes de estimulo para que uma futura tentativa seja mais bem sucedida, agora
que, de algum modo, esses alunos superaram algumas de suas lacunas de formacao. Porém
isto somente ocorrera se estes estudantes forem realmente esforcados, isto forem dotados do
grau de autodisciplina que deles se espera. O fracasso — e ndo raro, 0 consequente abandono
do curso — tende a ser visto como um lamentavel, mas inevitavel resultado esperado, dada as
insuficiéncias dos alunos.

Fortalecendo os efeitos discriminatérios dos esteredtipos pré-concebidos, ha o fato nada
desprezivel de que, no caso das “turmas de segundo periodo” o quantitativo de alunos em sala
de aula tende a ser maior do que nas “turmas de primeiro periodo”, pois aos recém-ingressos
se somam 0s que ndo conseguiram obter aprovacdo no periodo anterior. Sendo mais um
problema a ser enfrentado por alunos e professores, a “turma cheia” termina por fazer com
qgue se torne ainda mais desigual o ensino daqueles originalmente tidos por desiguais.
Manifesta-se, assim, a existéncia de uma indiferenca para com as diferencas reais (Bourdieu,
2000) (Perrenoud, 2001), pois as condi¢cGes em que ocorre 0 ensino desses alunos sao
objetivamente mais desfavoraveis do que aquelas vivenciadas pelos que, segundo a percepcao



propria ao seu senso comum docente, sdo definidos como mais capacitados e destinados,
quase que naturalmente, ao sucesso.

Um desempenho brilhante de um ou outro aluno dessas turmas, geralmente € visto como
um fendmeno a parte, um acontecimento inaudito, algo estranho que realmente comprova a
“vocacdo” desses estudantes para aquela habilitacdo socialmente menos prestigiada, em
especial se esses “fora de série”, forem oriundos de segmentos sociais posicionados mais
proximos ao pdélo dominado da sociedade. O sucesso desses alunos, confirmaria a posse de
um dom natural dos mesmos para as matematicas e ciéncias correlatas. Elemento importante
do senso comum docente, a crenca e a fé no dom natural, na aptiddo, faz com que ocorra a
naturalizacdo das trajetorias estudantis de sucesso e fracasso estudantil.

E necesséario também atentar para o fato (indiretamente reafirmador do senso comum
docente) de que, embora os efeitos decorrentes da posse diferenciada do capital cultural (e do
capital econbmico), contribuam expressivamente para a configuracdo das trajetdrias discentes,
no caso das chamadas “areas técnicas”, onde se situam as engenharias e nas quais o discurso
especifico das matematicas é um elemento constituinte de distincdo entre 0s agentes sociais,
ndo se fazem tdo imediatamente presentes os elos entre a posse de um capital cultural
adquirido no espaco familiar e o sucesso escolar.

O discurso escolar se manifesta notadamente pleno de modos de elaboracdo e
apresentacdo — de uma retérica propria — muito préxima do senso comum das classes
dominantes — de seu linguajar — e também das ciéncias humanas, cujas terminologias
pertinentes as suas categorias ndo as distinguem imediatamente do senso comum douto, ao
contrario, com este tende, muitas vezes, a se confundir em decorréncia da utilizacdo comum
de termos e expressdes, mesmo quando os significados se diferenciam daqueles pertinentes ao
senso comum. Entretanto, no caso das matematicas, a terminologia especifica e a linguagem
propria encontram-se distantes da retorica do senso comum de todos os segmentos sociais, 0
que produz um aparente efeito de minimizacdo das distin¢cBes sociais, 0 qual termina por
permitir a impressdo ingénua de que, fundamentalmente, o sucesso no aprendizado das
matematicas seria proveniente pura e simplesmente de atributos (das faculdades) pessoais —
inatos ou ndo — dos individuos e ndo um efeito de determinagdes sociais maiores. Uma
situacdo, portanto, distinta daquelas préprias as ciéncias humanas, a filosofia ou mesmo as
artes, que tendem a exigir de seus praticantes atributos que sdo mais do que disposi¢fes inatas
pessoais e que, em geral, decorrem de predisposi¢es provenientes dos espacos sociais em
que o0s agentes sociais sdo educados. Ao possuir tal caracteristica distintiva, as matematicas
fazem com que o seu ensino propicie a afirmacdo, com muito maior forca e eficacia, porque
nele se fazem ainda mais ocultas e dissimuladas as formas de manifestacdo das diferencas
sociais, visdes ingénuas e discriminatdrias, nada incomuns no senso comum docente.

Observamos que as representac@es docentes se fardo presentes sob a forma de préticas
pedagdgicas no cotidiano da sala e serdo objeto de reinterpretacdo por parte dos alunos,
configurando o contexto da sala de aula, no qual as formas particulares de percepcdo da
disciplina por parte de professores e alunos implicardo em modos préprios de procedimentos
didaticos. Neste sentido, é necessario frisar que, bem mais do que o dito por docentes e
discentes sobre o ensino de Calculo, as situacdes de prova, as perguntas em sala de aula, as
atitudes dos professores, que fazem com a disciplina venha a estar cercada quase que por um
anedotario académico, o ensino desta apresenta algumas peculiaridades que a distinguem
particularmente frente a outras disciplinas do primeiro periodo letivo e ndo apenas pelo grau
de dificuldade de seu conteido programatico.

A particularidade que destacamos € o fato do ensino de Célculo ser realizado de uma
forma sequencial (Célculo I, Célculo 11, Célculo I11), havendo uma dependéncia — excetuando
0 caso de Célculo I — quanto ao contetdo programético desenvolvido na disciplina anterior. O
conteddo programatico de uma disciplina ndo somente ndo deve ser “repetido” na disciplina



como é fundamental para a continuidade bem sucedida do processo de aprendizagem que 0
aluno tenha o mais perfeito dominio do mesmo.

A existéncia de alguma lacuna relativa a contetidos programaticos que deveriam ter sido
apresentado em disciplina anterior é uma situacdo indesejada e que pode comprometer toda
sequéncia da aprendizagem, podendo gerar, mesmo que de forma mais dissimulada, um mal-
estar entre os docentes da area. Dessa forma, para que o curso da aprendizagem tenha uma
sequéncia sem problemas ou “atrasos”, todo o conteudo de uma disciplina deve ser
apresentado, independente até do grau de apreensao dos alunos. Esta exigéncia tacita, faz com
que se configure uma espécie de “corrida” entre professores e alunos, com o primeiro indo a
frente, de modo semelhante ao chamado “coelho” das provas de atletismo de longa distancia ,
com os alunos - os outros atletas - correndo atras, conforme suas diferentes condicdes, alguns
muito préximos ao “coelho”, outros ficando para tras. Aqueles que ndo suportam o ritmo da
corrida, podem tropecar, cair, abandonar. A impossibilidade de se “interromper a corrida”
para o atendimento aos “atrasados” configura, na pratica, uma situacdo marcada, como
dissemos antes, por uma aparente indiferenca as diferencas.

Isto, de modo algum, ndo significa que os professores ndo busquem atender as
solicitaces dos alunos quanto a davidas surgidas. Todavia, a forma como respondem a essas
duvidas pode expressar discriminacdes positivas (que reduzem essas desigualdades) ou
negativas (que aumentam as desigualdades entre os alunos), dependendo em grande parte do
grau de empatia estabelecido nas relacfes entre alunos e professores. Assim a interacdo na
sala de aula é resultante dos estere6tipos (mais ou menos preconceituosos) com que todos,
sejam os professores, em especial, ou os alunos, podem empreender o reconhecimento (a
identificacdo social) dos demais agentes com que se relacionam.

E preciso também salientar que a discriminacdo negativa ndo esta enraizada na intencéo
consciente de prejudicar ou na vontade assumida de favorecer certos alunos e,
consequentemente, de prejudicar outros tantos, ainda que muitas vezes os alunos -
discriminados negativamente — assim percebam as situacGes que vivenciam em sala de aula.

Deste modo, e assim confirmando o quanto sdo, psicanaliticamente inconscientes, 0s
processos de discriminacdo negativa realizados pelos docentes, o relato dos estudantes
demonstra a existéncia de um esforco dos professores — mais consideravel em alguns — em
procurar superar as davidas dos estudantes. Contudo, o “anedotario académico” esta repleto
de relatos de situacGes em que as intervengdes dos estudantes tenham provocado reacGes
inusitadas por parte dos professores, nas quais, ndo raro, o siléncio docente frente a davida do
aluno ou uma explicacdo aparentemente mais sofisticada do que a situacdo exigiria, termine
por produzir um “efeito de “silenciamento” nos alunos, da ndo publicizagcdo em sala de aula
de suas davidas, em virtude de receio de vivenciar algum tipo de constrangimento ou mesmo
censura, inclusive por parte dos colegas. Evitar a possibilidade de ser objeto de
ridicularizacdo (“zoacdo” na giria estudantil) pelos colegas, em funcdo de uma situacdo
vivenciada em sala de aula, pode fazer com que se avolumem dificuldades de compreenséao do
conteddo apresentado, colaborando para um resultado final negativo.

Por sua vez, em funcédo da obrigatoriedade de ter que “dar todo o conteldo do programa”,
o professor termina por desconsiderar as tentativas, mais ou menos conscientes, feitas pelos
alunos para “frea-lo”, ou seja, de reducdo do ritmo da disciplina ou mesmo do volume dos
conteddos apresentados. Observe-se também que os alunos de célculo | quase sempre sdo
recém-egressos no espaco institucional universitario, ndo tendo um maior dominio sobre este
e buscando, geralmente, adaptar-se ao mesmo. Esta adaptacdo tende a ser feita a partir das
anteriores experiéncias escolares dos estudantes, as quais, no entanto, nem sempre s&o
suficientes para a promocdo de uma inser¢do bem sucedida no novo espaco em que se
encontram. Somente mais tarde, em decorréncia do esfor¢co pessoal empreendido para
assegurar sua permanéncia no curso, 0s estudantes — particularmente aqueles que obtém
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sucesso mais imediato — vém a incorporar as percepcoes institucionais do espaco universitario
e da sua sociabilidade singular, inclusive com aceitagédo — e consequente legitimagédo - das
formas de seletividade do corpo discente.

Frente a essas consideracdes, que expressam caracteristicas das situa¢Bes vivenciadas
pelos estudantes em seu cotidiano, diferenciadas conforme as habilitacbes em que estdo
inseridos e segundo o capital cultural e habitus de classe de que sdo portadores,
empreendemos a analise das estratégias discentes daqueles alunos que, em principio, estariam
predestinados ao insucesso imediato na disciplina Calculo I. Procuramos compara-las com
aquelas empregadas por estudantes de habilitagdes mais prestigiadas, os quais, embora
tivessem obtido a classificacdo pretendida, apresentaram um desempenho na prova de
matematica relativamente abaixo de seus colegas, ainda que também tenham obtido a
aprovacao em Calculo I na primeira vez que cursaram a disciplina.

Estes ultimos estudantes — os das habilitacbes mais prestigiadas - apresentam algumas
atitudes, que expressam suas percepcdes sobre sua identidade discente, seus colegas, seus
professores e a instituicio como um todo, que tém efeito significativo em seu desempenho
académico. De um modo geral, estes possuem um certo sentimento de sucesso, manifesto
mediante uma auto-estima elevada uma percepcao algo difusa, apesar das diferencas internas
de cada turma, de que € parte de um “grupo seleto” composto por individuos, os quais
“naturalmente” tendem a ser bem sucedidos profissionalmente. Em conseqiiéncia, a
possibilidade de reprovacdo em disciplina, se compreendida formalmente como possivel, ndo
é vista como algo que se pode admitir, sem maiores problemas, para si mesmos. As palavras
de um estudante confirmam este sentimento de pertencimento a um grupo privilegiado:
“ninguém na sala duvidava que ia passar. Tinha um certo medo. Calculo, né? Matéria dificil,
meio bicho papdo. Mas, no fundo, a turma toda acreditava. Passamos bem no vestibular, para
uma habilitagdo muito concorrida. N&o iamos dar mole logo no inicio” (produgdo, mulher).

Esta percepcdo difusa leva a constituicdo, ainda que nao racionalmente intentada, de um
sentimento de pertencimento de grupo entre os alunos, que pode se transformar em formas de
apoio mutuo, sobretudo entre os de maior afinidade pessoal, o que, geralmente, leva a
constituicdo de grupos de estudo informais, que funciona como um elemento de estimulo
permanente para a obtencdo de aprovacao nas disciplinas, como ilustra as afirmag6es de outro
estudante: “quem teve alguma dificuldade de inicio, os colegas mais chegados ajudavam,
chegavam junto. Amizade feita nas primeiras aulas, ninguém queria se separar. Tinha na
minha turma uma menina que o namorado também era de engenharia. Ele deu umas “aulas”
pra gente. Criamos um grupo, que ndo deixava a peteca cair. No final, todo mundo passou
bem (producgédo, homem)

Este sentimento de pertencimento a um grupo seleto tende a ser reafirmado, mesmo que
também de modo aparentemente “natural” no espaco familiar, 0 que possibilita, quando
necessario, que seja empregado todo um conjunto de redes de relagbes sociais extra-
universitarias, para impedir qualquer tipo de insucesso académico, atraves de auxilio nos
estudos. Estudar com parentes, amigos ou com pessoas indicadas por estes passa a ser uma
estratégia encontradica para vencer dificuldades na disciplina. Em ultimo caso, o apoio a
aprendizagem mediante aulas particulares, o que, por sua vez, ja& manifesta um esforco
familiar no sucesso do estudante, considerando que a grande maioria dos alunos dos primeiros
periodos letivos dos cursos de engenharia ndo possui renda propria.

Entretanto, em que pese toda a gama de recursos externos a sala de aula, a importancia da
relacdo estabelecida entre professor e alunos € assinalada como muito importante para o
sucesso na disciplina por parte de todos os estudantes, embora de modo distinto daquele
percebido por estudantes de habilitacbes menos prestigiadas.

O sentimento de que ndo h& ou ndo deve haver um embate com o professor é visto como
condicdo importante para o bom desenvolvimento do curso. A receptividade do professor aos

11



alunos e vice-versa, sem claras manifestacdes mutuas de antipatia ou agressividade, esta
relacionada, como é sempre importante assinalar, as percepc@es prévias, presentes no ethos
institucional, as quais contribuem poderosamente para que os professores pre-julguem os
estudantes dessas habilitagbes como melhores do que os demais, tendendo a ser mais
“simpaticos” as suas demandas discentes (duvidas, sugestdes, etc), 0 que, no entanto, quer
dizer, que sejam menos exigentes, ao contrario, até podem sé-lo mais, em funcdo de
considerarem-nos mais capazes, como € manifestado implicitamente no discurso de um aluno
de uma das habilitacbes mais prestigiadas: “...a [habilitacdo], sabe, afinal é uma das mais
procuradas. Para entrar é mais dificil, tem que fazer mais pontos do que em outras
habilitacdes. Os professores ndo falam, mas a gente percebe que eles acham gque nés somos
bons alunos, melhores e procuram fazer com que nds correspondamos ao esperado. Mas, no
final, apesar da inexperiéncia, primeiro periodo, tudo mundo sabia que tinha condicdo e ia
passar” (eletrénica, homem)

Quando a relacao entre professor e alunos, excepcionalmente, ndo vem a ocorrer dentro
das expectativas normais, os estudantes tendem a empregar todo o capital social possivel para
impedir o insucesso, ou seja, utilizam todo o conjunto de relacionamentos possivel de ser
disponibilizado através dos elos familiares, das amizades, dos namoros, enfim, todo capital
social que possa possibilitar algum tipo de ajuda na compreensdo dos conteddos das
disciplinas e consequente aprovacgédo na disciplina, tal como acima descrevemos. O insucesso,
isto é, a reprovacao, lhes foi internalizado como algo que ndo pode acontecer, pois apesar das
dificuldades do curso porventura existentes, esses estudantes devem procurar, de todas as
formas, se “manter em alta”. Coénscios de sua condi¢cdo de “bons alunos”, que sempre foram
desde o ensino fundamental e médio, reafirmada pelo ingresso nas habilitacbes mais
prestigiadas, eles tendem a se considerar como inevitavelmente também fadados ao sucesso
na universidade.

Ja entre os estudantes de habilitacbes menos prestigiadas, nas quais estdo alocados 0s
estudantes que foram nosso objeto de estudo e sobre os quais incide a percepgéo institucional
dominante, a qual lhes atribui a condicdo de estudantes academicamente mais fracos
encontramos percepgdes que demonstram haver uma compreensdo de devem buscar
empreender um “triplo esforco disciplinar”, como salientado por BOURDIEU (2000), ainda
que nem sempre isto seja exequivel de ser realizado em funcéo das impossibilidades concretas
de tomar as atitudes necessarias a materializacdo deste esforco. Entre as estratégias
empregadas para a consecucao deste “ triplo esforco disciplinar” pessoal, encontramos ac¢oes
semelhantes as empreendidas pelos estudantes das habilitacbes mais prestigiadas, também
baseadas no apoio matuo entre alunos, ou seja, a formacéao de grupos informais de estudo ou a
procura de parentes, amigos, etc para superar dificuldades. No entanto, aqui temos dois
fatores que diferenciam estes estudantes dos primeiros. Em primeiro lugar, ndo encontramos
no segundo grupo, 0 mesmo sentimento de sucesso e auto-estima elevada, uma quase certeza
de sucesso em sua trajetoria estudantil. Ao contrario da situacdo dos estudantes das
habilitacbes mais prestigiadas, ha um reconhecimento da possibilidade real — e que tende a
crescer na medida em que se desenvolvem maiores interacbes com estudantes mais antigos
nos cursos — de reprovacao na disciplina e mesmo de insucesso no curso, com o consequente
abandono do mesmo. O segundo fator, se refere as menores possibilidade de emprego de
capital social para o desenvolvimento de estratégias semelhantes as dos estudantes das
habilitacdes mais prestigiadas, o que tende fazer com que os estudantes sublinhem a
importancia da relacdo entre professor e alunos para o sucesso destes Ultimos, mesmo
levando-se em consideracgéo a condicao de “corrida” do ensino da disciplina.

O professor “menos simpatico”, isto é, o que manifesta em suas atitudes (como
mencionamos anteriormente, ndo necessariamente em seu discurso docente), mais
explicitamente algum tipo de preconceito para com uma turma, em principio, composta por
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“alunos mais fracos” e cuja expectativa de bom desempenho néo é tdo elevada, é apontado
pelos estudantes como um fator que contribuiria expressivamente para o insucesso discente.
Embora as declaracbes dos entrevistados se fizeram, quase sempre, acompanhadas de
afirmacgOes que ressaltam a importancia do estudante se dedicar pessoalmente aos estudos,
independentes das atitudes do professor, também ¢ salientado a “sorte” que tiveram em ter um
professor que, na linguagem prépria dos alunos, vem a ser “mais simpéatico”, comparando a
infelicidade de outros colegas que tiveram experiéncias ndo tdo felizes com seus professores
na mesma disciplina. Neste sentido, a relacdo professor-aluno € ressaltada como importante
fator para o melhor desempenho discente, apesar de tenderem a classificar os procedimentos
docentes como acontecimentos casuais, pessoais e nao efeitos de caracteristicas da instituicdo
ou do curso, ndo considerando, sendo de forma abstrata, a necessidade do estabelecimento de
acdes institucionais voltadas objetivamente para a obtencéo de maior sucesso académico. Em
outras palavras, sublinham a “sorte” (ao contréario de outros alunos “deram azar”) em terem
um professor que pode Ihes propiciar uma aprendizagem menos traumatica dos conteddos da
disciplina. Ao salientarem a “simpatia” de um docente, ndo querem com isto dizer que o
professor tenha sido menos exigente para com a turma. Ao contrario, a “cobranca aos
discentes”, se acompanhada de uma atitude mais solicita a ddvidas dos alunos, € um critério
importante para a classificacdo do docente pelos estudantes como sendo um “bom professor”,
inclusive porque faz parte do ethos da instituicdo — e que é incorporado pelos alunos de todas
as habilitacBes — atribuir importancia ao esfor¢o sistematico no trabalho intelectual, visto
como uma garantia da qualidade dos profissionais que ali s&o formados. As falas dos
estudantes, que se seguem, ilustram os aspectos por nés salientados: “E dificil, as vezes tem
professor que ndo responde a pergunta do aluno. S6 olha e ndo fala. Fica aquele siléncio na
sala. Ninguém pergunta mais” (materiais, mulher). “O pessoal antigo falava muito de certos
professores. Contavam muitas estdrias. A nossa turma teve muita sorte. O professor era super
gente boa. “la” com os alunos, explicava. Dava muito exercicio. Nem todo mundo passou,
mas quem se esforcou, chegou junto, conseguiu. Mas o professor foi fundamental. Sabia
muito e sabia explicar” (civil, homem).

Considerando, portanto, as atitudes docentes, dois elementos ganham importancia
particular para os estudantes de nosso universo de pesquisa: o grupo informal de estudo e a
monitoria.

O grupo informal de estudo, mais do que propriamente um espaco de troca de
informacdes e ajuda muitua, pode se constituir em um espaco no qual, a partir do
reconhecimento da existéncia de um processo de discriminacdo velada a determinados grupos
de estudantes, se desenvolvem mecanismos identitarios, inclusive emocionais, de reacao as
possibilidades de insucesso na disciplina. Como estes estudantes, embora de modo distinto do
primeiro grupo, também possuem, geralmente, uma anterior trajetoria escolar que
possibilitava se verem como bons alunos ou, pelo menos, “inteligentes e capazes”, as
iniciativas de reacdo a eminéncia da reprovacdo pode estimular o empreendimento, mesmo
gue nem sempre bem sucedido, de um grande esforco capaz de permitir o dominio minimo
dos contetdos da disciplina, ou seja, a realizacdo do necessario “triplo esforgo disciplinar”,
com maior probabilidade de ser bem sucedido se as relacdes docentes-discentes forem mais
empaticas. Como disse um estudante, comentando as relagdes entre 0 modo de ser do
professor e a criacdo de um grupo de estudo: “O professor precisa andar com a matéria. Nao
da para responder a tudo quanto é ddvida. Se a gente ndo corre atrés, dangca. NGs criamos um
grupo de estudo. No inicio, ndo deu muito certo, mas nos que ficamos, nos ajudamos muito.
Um incentivava o outro e deu para passar”.

Por sua vez,” a monitoria é vista como um elemento importante para 0 sucesso na
disciplina, por parte do grupo de estudantes investigados, sobretudo se o monitor foi alguém
presente em todo o curso da disciplina. Monitores solicitos, dotados de uma “didatica
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incentivadora” e mais prontos a responder a dividas sdo vistos como elementos importantes
para a ndo desisténcia e superacao das dificuldades na disciplina. Ndo somente por estarem,
de certo modo, acompanhando seus estudos, mas por serem aos olhos dos estudantes de
primeiro periodo uma expressdo concreta da possibilidade real de superacdo de dificuldades
iniciais, permitindo a compreensdo de que essas nao sdo exclusivamente de ordem pessoal,
mas que atingem a quase totalidade dos estudantes.

Assim, e apesar da percepc¢éo de alguns estudantes de serem mais fadados ao sucesso, em
funcdo de suas experiéncias escolares anteriores e das imagens institucionais que interiorizam
ao se inserirem no espaco universitario, a centralidade das relacGes entre alunos e professores
é fundamental para um melhor desempenho discente, pois é em referéncia a esta, que 0s
estudantes desenvolvem estratégicas voltadas para assegurar o sucesso (ou abdicar deste) na
disciplina. Todos os entrevistados consideraram ser a relacdo com professor um elemento de
grande importancia para 0 seu sucesso. Por outro lado, tendem a minimizar a possivel
importancia de um resultado nas provas de matematica dos processos seletivos como
expressao de seus conhecimentos, ressaltando a possivel influéncia nos resultados obtidos de
fatores como o nervosismo diante do processo de exame ou até mesmo o modo como as
questdes das provas sdo elaboradas. De modo geral, poucos se lembravam, com detalhes, do
resultado obtido especificamente na prova de matematica e afirmaram que consideravam no
momento dos exames de ingresso ser mais importante ter um desempenho razoédvel no
conjunto total das provas, pois isto poderia vir a compensar 0 menor sucesso em alguma
prova especifica, inclusive a de matematica.

5. CONCLUSOES

O resultado da pesquisa permitiu questionar os fundamentos de percep¢des proprias ao
senso comum docente, as quais ndo somente tendem a defender o estabelecimento de
mecanismos ainda mais seletivos para 0 ingresso em determinados cursos, como os de
engenharia, bem como tendem a minimizar a importancia de agfes institucionais para
diminuir indices de repeténcia e evasdo, considerando que parte expressiva dos candidatos
selecionados ndo possui a necessaria formacao escolar para obter um desempenho académico
satisfatorio. As estratégias desenvolvidas com sucesso pelos estudantes sdo respostas, em sua
maioria desenvolvidas sem maior “planejamento” ou “consciéncia” de sua propria situacdo
académica, mas terminam por ser contrapor, na medida em que possibilitam trajetorias
discentes bem sucedidas, aos estereotipos institucionais dominantes. De igual maneira, a
importancia e centralidade das relacdes entre professores e alunos é reafirmada, considerando
gue um maior dominio, por parte dos docentes, das relacdes (e seus determinantes)
estabelecidas no espaco da sala de aula, pode ser constituir em um fator importante para o
desenvolvimento de estratégias docentes que objetivem o maior sucesso dos discentes.
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CALCULO E TRAJETORIAS: UM ESTUDO SOBRE AS RELACOES
ENTRE DOCENTES E DISCENTES NA APRENDIZAGEM DE
CALCULO | E SEUS EFEITOS EM TRAJETORIAS ESTUDANTIS

Abstract: According to the predominant representations among the teachers of courses in the
faculty of engineering, the success in learning the disciplines of Calculus - is crucial to a
successful path of the students. In our work we analyze the strategies developed by students
for their approval in the discipline. In this sense we also attempt particularly for the purposes
of relations students-teachers on the academic performance of students in Calculus 1. We
elected as universe of the research, engineering courses for students who obtained less than
four degree in the mathematics on the competition for entry in the faculty from the years of
2003 to 2005 of the Institution chosen for study. The research is based on theoretical studies
of Pierre Bourdieu and Phillipe Perrenoud on education in general and higher education
specifically. Categories as habitus, trajectory, symbolic capital, cultural capital and
economic capital were fundamental tools for the development of research. We employ such
techniques of search: survey of statistical data on the performance of the students; interviews
with teachers and students and chek-list. In summary, we intend understand how social
agents, the students in this case, in specific situations, can produce different strategies in
order to overcome perceptions socially stigmatizing and discriminatory

Key-words: Students trajectory; Cases of education, University, Teaching Calculus,
Engineering
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