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RESUMO: Os espacos académicos criados para acompanhar a vida académica dos
egressos do ensino médio no curso de graduagdo em Engenharia Civil da UFAL vem
permitindo a constru¢do de uma realidade didatico-pedagogica inovadora para o
referido curso. O Programa de Orientacdo Académica-PROA é um desses ambientes
que tem por objetivo geral facilitar a integracdo dos egressos a dinamica do terceiro
grau e especificamente do curso de Engenharia Civil. Definicdo de estratégias anuais,
agrupamento de egressos e acompanhamento sistematico de suas atividades sédo
procedimentos adotados nessa  experiéncia. O PROA tem revelado elementos
pedagdgicos que aparecem com certa regularidade e impacta positiva e negativamente o
processo de integracdo dos alunos no primeiro ano da graduacdo. Neste trabalho estéo
apresentadas as atividades do PROA nos periodos letivos de 2000 a 2003 e analisados
os diversos elementos pedagdgicos derivados desse programa.

Palavras-Chave: Programa de Orientagdo Académica, Tutoria, Formagéo Profissional,
Aprendizagem, Avaliacdo

ABSTRACT: Some academic spaces were created to supervise the first year students
migrating into the course of civil engineering at UFAIL. The Program of Academic
Orientation-PROA is one of these space. This tutorial program might be considered as
and original and inovative educational pratice for the refereed course and the university.
The supervising strategies or procedures developed for the activities with the beginners
are discussed and defined annually. The PROA has revealed several pedagogic elements
that show certain degree of regularities over the period of 2000 to 2003 and might
impact the integrating process for the students introduced to a new and specific
educational routine. The presentation and analysis of the pedagogic activities developed
within the PROA program during the academic years of 2000 to 2003 are the aims of
this work.
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1.INTRODUCAO

O compromisso educativo com 0s egressos do ensino médio no curso de
graduacdo em Engenharia Civil da UFAI esta cristalizado nas diversas estratégias e
espacos educacionais propostos e desenvolvidos pelos professores engajados no referido
curso. O Curso de Nivelamento, o Programa de Orientacdo Académica-PROA e a
disciplina Introducéo a Engenharia compdem um grupo de espacos didatico-pedagogico
que permite de forma integrada, acompanhar os calouros no curso (Da Silva, 2004).

A relevancia desses espacos estd na necessidade cada vez mais contundente de
se compreender a educacdo de forma integradora e a partir disso gerar intervencgdes que
possam minimizar o choque pedagdgico-cognitivo conseqiiente da brusca mudanca
entre o processo de ensino aprendizado praticado no ensino médio e fundamental e na
academia. Pretende-se também, maximizar o potencial pedagdgico dos egressos a partir
dos primeiros anos da graduagéo em Engenharia Civil.

Urgem investigacdes educativas focadas para os diversos elementos pedagdgicos
determinantes no processo de integracdo e estreitamento entre a pratica pedagogia dos
trés niveis de ensino. Essas investigacfes podem otimizar consideravelmente as
habilidades cognitivas dos egressos nas diversas oportunidades académicas ofertadas
durante o primeiro ano dos cursos de graduacéo.

O Programa de Orientacdo Académica-PROA instituido pelo colegiado do curso
de Engenharia Civil da UFAI realiza atividades didatico-pedagdgicas de natureza
tutorial, com intuito de compreender o universo cognitivo dos egressos durante o
primeiro ano da graduacdo e intervir facilitando sua integracdo no espaco académico
com fins a melhoria de suas habilidades, incluindo a preservagdo da curiosidade,
motivacao e interesse com a aprendizagem da engenharia.

Intenta apresentar ambientes em que 0S egressos visualizem as habilidades
técnicas ou competéncias do profissional da engenharia. A conscientizacdo da
importancia do aprendizado dos conteddos das Disciplinas Basicas (DB) e
comprometimento com as demais atividades académicas iniciadas no primeiro ano da
graduacdo é percebido como o substrato para o aprender-aprender dos egressos para
além da graduacdo em Engenharia Civil.

“ Formar é muito mais do que treinar ” (Kuehn, 2004)

Este trabalho descreve a natureza do PROA e analisa as atividades pedagogicas

desenvolvidas junto aos egressos do primeiro ano durante os periodos letivos
sucessivamente de 2000 & 2003.

2.HISTORICO INSTITUCIONAL DO PROA

O programa de tutoria PROA foi idealizado pelo colegiado do curso de
engenharia civil e regulamentado pela Instrucdo Normativa 05/99 (IN05) para
acompanhar 0s egressos do ensino médio durante o primeiro ano no curso. Esse
programa apresenta entre outros, o mérito de ser unico na UFAI e ser original nos seus
objetivos especificos, quando intenta intervir amplamente no mundo cognitivo do
alunado. Aspectos psico-pedagadgicos e didaticos sao tratados pelo PROA.

Os objetivos gerais desse programa, incluem as a¢Ges de auxilio aos egressos no
seu primeiro ano e a facilitacdo da sua integracdo na dinamica pedagdgica da
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universidade e mais especificamente na graduacdo em engenharia civil. No mapa
conceitual da figura 1 estdo discriminados os objetivos especificos e diversos elementos
pedagogicos do PROA.
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Figura L: Principais elementos pedagogicos formais do PROA



Institucionalmente o PROA estd sob a supervisdo do colegiado da engenharia
civil e historicamente, engaja para cada periodo letivo um coordenador e varios
professores-tutores habilitados segundo a motivacdo voluntaria pelo programa e a
disponibilidade de tempo para manter um continuo contato com 0s egressos numa
periodicidade fixada pelo grupo institucionalizado da tutoria (Coordenador-Tutor/a-
Alunos/as). Os tutores selecionados sdo preferencialmente aqueles que ndo lecionam
disciplinas no primeiro ano, uma vez que esses professores representariam um contato a
mais com o0 corpo docente do curso. O coordenador tem a atribuicdo geral de
acompanhar as atividades definidas entre os tutores e o referido grupo de alunos, para
cada periodo letivo.

Potencialmente todos os discentes, que ja cursaram 0 primeiro ano do curso e
estdo engajados nos programas pedagdgicos do curso de Engenharia Civil podem
participar do PROA. Ocasionalmente os alunos do Programa Especial de Capacitacdo
(PEC) da Engenharia Civil integraram de forma voluntéria esse espa¢o como assistente
das tutorias.

3. MAPEAMENTO DOS ELEMENTOS E ATIVIDADES PEDAGOGICAS DO
PROA

3.1 Introducéo
A sistematica que vem sendo adotada anualmente, para 0 PROA da Engenharia
Civil da UFAI compreende;

v" O agrupamento dos egressos matriculados em duas turmas A e B da disciplina
de Introdugdo a Engenharia, usando como critério a empatia natural entre eles;

v" Considerando o numero de alunos ingressantes no curso de Engenharia Civil,
usualmente sdo definidos 5 grupos de oito alunos. Entretanto, ha agrupamentos
solicitados pelos egressos diferentes dessa dinamica. Para cada grupo é dfinido
um aluno-lider;

v" Oslas tutores/as sdao sorteados pelo lider de cada grupo, a partir de uma relagédo
previamente definida pelo Coordenador do Programa;

v" Anualmente ou semestralmente, ha reunides entre o colegiado do curso, 0s
tutores/as voluntérios/as e a coordenacdo do PROA para andlise e/ou avaliagdo
do programa. S&o ainda definidas as atividades (trabalhos ou ndo) do ano letivo
corrente e a periodicidade (quinzenal ou mensal) dos encontros tutor/a e
alunos/as.

Uma retrospectiva do PROA anterior aos periodos letivos apresentados neste
trabalho baseia-se em informagdes compartilhada com as coordenagdes anteriores.

Os egressos do ensino médio da Engenharia Civil no PROA de 1999 foram
agrupados por ordem alfabética no primeiro bimestre do respectivo ano letivo. Cada
tutor/a selecionado orientou 2 grupos com 8 egressos matriculados na turma A e na
turma B da disciplina de Introducdo a Engenharia.

As atividades didatico-pedagogicas do PROA em 1999 tiveram como produto
principal os varios seminarios tematicos elaborados a partir de pesquisas compilatorias,
pelos egressos desse ano. Diversas areas do conhecimento enfatizando questdes da
cidade de Macei6 na interface da engenharia e meio ambiente foram abordadas. Os
temas problematizados incluiram: a qualidade na construcdo civil, a patologia das
construcdes, os deslizamento nas encostas, 0s impactos ambientais na orla e a questéo
energética.



3.2 RELATO DO PROA 2000 E 2001

As atividades didatico-pedagogica desenvolvidas no programa de tutoria, nos
anos letivos de 2000 e 2001, compreenderam em um primeiro momento 0 mapeamento
dos “elementos-problemas” (EP). Dos principais EP identificados junto aos alunos e
tutores/as e outros docentes que vivenciaram o PROA anterior de 1999 destacam-se;

v’ Evas0es significativas das DB. Elas ocorrem com certa regularidade no periodo
de transicdo do primeiro para o0 segundo bimestre, quando ocorre
simultdneamente o agrupamento dos egressos e selecdo dos tutores no PROA.
Observou-se ainda a publicizagdo dos resultados de avaliagbes nas DB no
mesmo periodo;

v Elementos didaticos e pedagdgicos da pratica docente, realcados pelos egressos
como determinantes na sua motivacdo e permanéncia na disciplina;

v Baixa motivacédo pelo curso e desinteresse pelas DB;

v Impactos negativos de desempenho expressado pelos resultados de avaliacdes;

v’ Correcdes de avaliagdes produzindo imapacto negativo no interesse dos egressos

v Incompletude conceitual (prévia) durante formulacéo e resolucdo dos problemas
nas DB;

v Inseguranca metodoldgica (como-aprender, 0 que-aprender) nos conhecimentos
das DB;

v" Auséncia de motivacdo para estudar;

v Auséncia de planejamento para estudar;

v Insuficiéncia no indice tempo versus quantidade de assuntos teoricos
apresentados;

v/ Baixa interacdo entre tutores e os docentes das DB;

v Necessidade de espagos didatico-pedagdgicos extra-sala de aula para

acompanhar e complementar (realizacdo de exercicios, laboratorios de fisica)
aprendizagem.

A partir do mapeamento dos EP foram prioritariamente definidas intervencdes
didaticas objetivando manter os egressos em sala de aula nas DB durante todo o ano
letivo, independente do desempenho nas avaliagdes. A presenca dos alunos em Calculo,
Fisica, Quimica e Introducdo a Engenharia foram monitoradas semanalmente.

Outras atividades motivadoras e desafiadoras como debates, seminarios e
estudos dirigidos sobre temas técnicos correntes (transposicdo do S&o Francisco,
Saneamento Basico) foram desenvolvidas com a finalidade de incrementar o
envolvimento e motivacao pela graduacdo em Engenharia Civil, para além dos produtos
de avaliagdes.

E oportuno realcar que essas atividades somente foram possiveis de realizagio
dentro do espaco académico da disciplina de Introdugdo a Engenharia. Neste contexto
no ano letivo de 2000 e 2001 houve uma estreita interacdo entre as atividades
programaéticas da referida disciplina e as a¢cdes do PROA.

Dos EP identificados a evasdo dos egressos das DB em 2000 e 2001 fica
evidenciado no momento do agrupamento e selecdo dos tutores para as atividades do
PROA. Dos 80 alunos aprovados no vestibular apenas 63 freqiientavam o curso. No
inicio do segundo bimestre apenas 60% dos egressos (63) permaneciam nas DB. No
final desse bimestre 80% dos egressos se afastaram do PROA em 2000 e da maioria das
DB. As tabelas 1 e 2 agrupam a evasdo média constatada em trés momentos
consecutivos durante o primeiro e segundo bimestre.



Tabela 1: Evasao dos egressos das disciplinas Basicas (DB) num universo inicial de 80
alunos matriculados para as turmas A e B

DB Proporcdo de Proporcéo de
Egressos ausentes Egressos ausentes
Turma A Turma B

QUIMICA 13 10
INTRODUCAO 2 8

ENGENHARIA

COMPUTACAO 30 -

ALGEBRA 5 18

CALCULO 51 22

FISICA 57 57

Tabela 2: Frequéncia dos egressos no PROA-2000 em meados do primeiro bimestre
(M1) e inicio do segundo (M2), num universo inicial de 77 alunos.

GRUPOS DE Quantidade de Quantidade de
TUTORIA-Gtu Egressos no Momento | Egressos no Momento
1 2
Gtu-1 11 4
Gtu-2 6 3
Gtu-3 6 3
Gtu-4 11 5
Gtu-5 10 3
Gtu-6 11 9
Gtu-7 11 4
Gtu-8 11 6




Tabela 3: Frequéncia dos egressos no PROA-2001 no inicio do primeiro bimestre (M1)
e inicio do segundo (M2), num universo inicial de 63 alunos presente nas turmas A e B.

GRUPOS DE Quantidade de Quantidade de
TUTORIA-Gtu Egressos no Egressos no
Momento 1 Momento 2
Gtu-1 12 5
Gtu-2 8 4
Gtu-3 8 6
Gtu-4 18 11
Gtu-5 9 6
Gtu-6 8 6

Tabela 4: Relacdo entre a média anual de 18 egressos que persistiram até o final do ano
letivo de 2002, independente de desempenho.

DISCIPLINAS Média anual NUmero de Egressos
monitorados-PROA
Algebra 12 5
Fisica 8 4

Célculo 8 6




Constatou-se um impacto extremamente negativo gerado pelo processo grevista
de 2000, acentuando a evasdo dos egressos iniciada no primeiro bimestre.

Das atividades do PROA em 2000 realcadas pelos egressos, as visitas de
reconhecimento geotécnico nas encostas de Maceié realizada pelas Gtu-2 e Gtu-7,
tiveram um retorno positivo relativo a motivacao, interesse e integracao desses alunos.

As visitas técnicas e outras iniciativas laboratoriais realizadas pela Gtu-6 na area
tematica do Saneamento Basico provocaram um significativo impacto positivo no
envolvimento dos egressos com atividades de pesquisa no ambiente da engenharia.

Nesses anos letivos houve uma intensa reducdo na participacdo de tutores no
PROA comparado ao de 1999. Por ser caracterizado de forma voluntéria, alguns/as
professores/as, frente as suas outras atividades académicas e administrativas,
demonstram, desmotivacdo e inseguranca no potencial influencial das atividades do
PROA junto aos egressos do ensino médio na Engenharia Civil. A evasao dos alunos é
o elemento pedagdgico freqiente na explicitacdo (*) da maioria dos tutores/as durante o
segundo bimestre.

(*) .....sumiram das reunifes e ndo conseguimos mais agrupa-|os...

No ano letivo de 2001 dos 88 alunos matriculados para as turmas A e B 36
afastaram-se temporaria ou definitivamente das DB e/ou do curso no segundo bimestre.
Nesse periodo 45 egressos registraram na forma de relato (**) suas impressdes sobre
suas atividades do PROA e DB. A freqliéncia dos egressos de 2001 esta representada na
tabela 3.

(**) ...desempenho péssimo nas DB e pouco interesse no PROA pois ... sem tempo e
sem motivagao...

3.3 RELATO DO PROA 2002 E 2003

Durante os anos letivos de 2002 e 2003 houve intensa discusséo sobre o PROA.
O quadro de tutores/as foi ampliado e a definicdo dos EP especificos compartilhados.
Os EP explicitados por alguns desses docentes incluiram;
v’ Pertinéncia da uniformizacdo entre as atividades dos tutores/as;
v Definicdo precoce (antes do inicio do ano letivo corrente) das atividades
didatico-pedagdgicas desenvolvidas pelo PROA;
v' Revisdo da instrugdo normativa do PROA, renovando e incluindo
elementos novos que pudessem tornar mais efetivo o programa;
v Adequacéo do PROA a realidade do curso;
v Re-avaliacdo do mérito do PROA para o engajamento de novos docentes;
v' As atividades (seminarios, visitas técnicas) do PROA podem ser
planejadas no espaco académico da disciplina de Introducdo &
Engenharia, ampliando o processo de integracéo dos espagos académicos
criados pelo Curso;
v’ Pertinéncia da elaboracédo de trabalhos tematicos pelos egressos;
v Definicdo de reuniGes de tutoria de preferencia, quinzenalmente;

Caracteristicamente, a maioria dos egressos em 2002 demonstraram intensa
motivacdo, interesse e curiosidade pela engenharia e permaneceram integrados ao
ambiente da Engenharia Civil da UFAI até dezembro desse ano letivo. Na tabela 4 esta



representado o desempenho académico de 18 egressos que foram motivados
intencionalmente pelo PROA a ser persistente nas DB até o final do ano letivo de 2002
independente dos desempenho nas avaliacOes.

No ano letivo de 2003 as atividades do PROA ficaram marcadas pelo maior
engajamento dos alunos do curso de engenharia civil, a exemplo dos alunos integrantes
do PEC, “pecianos”, que auxiliaram diversos tutores proporcionando uma maior
diversificacdo das atividades. Os alunos do PEC apresentaram sugestdes tematicas para
realizacdo e sob orientacdo dos tutores/as de trabalhos a serem realizados pelos
egressos. Além dessas atividades, apresentaram ferramentas computacionais como 0s
softwares Matlab e Modelus. Esse engajamento foi importante para evidenciar por parte
dos pecianos certas dificuldades de acompanhamento dos egressos. No mesmo ano,
houve ampliacdo das visitas técnicas com 0s egressos.

Outro fato marcante expresso de forma unanime pelos egressos, foi o
significativo impacto na motivacdo com o espaco didatico extra-sala de aula criado pelo
professor de Calculo | em 2003. Esses alunos externaram uma maior confianca,
motivacao e engajamento com as atividades do primeiro ano.

Como uma atividade sintese de aproximagdo dos egressos de 2003, com
conteddos relacionados com a préatica da engenharia, os mesmos foram estimulados a
realizarem e apresentarem publicamente poster. Os egressos matriculados na turma A
abordaram assuntos ambientais e a engenharia e os da turma B elaboraram posters
teméticos uniformizados pelas diretrizes da Agenda-21.

Similar ao impacto anterior, o periodo grevista foi estimulante para uma
significativa evasdo dos egressos. Como apenas 60% dos egressos frequentavam o
PROA e as DB no final do primeiro bimestre, o evento citado acentua a evasdo do
ambiente universitario. Ao final, dos alunos presentes no PROA, dez elaboraram
relatos externando impactos positivos com as atividades do Programa.

*“....foi com nosso tutor que acordei para aras da engenharia que néo
conhecia....”

Um dado marcante percebido no PROA de 2003 foi o comprometimento de
varios egressos de ensino medio em curso técnico, durante um ou dois turnos, com
atividades académicas remanescentes, seja em dependéncias disciplinares ou estagios.
Esses egressos expressaram ter limitagdes no desempenho das atividades das DB. Tal
limitacdo tinha como precedente basico a falta de tempo para dedicacdo aos estudos
extra-sala de aula.

Registrou-se ainda nesse ano, pouco retorno das impressdes observadas pelos
tutores/as, durante o exercicio do Programa, para a coordenacdo do PROA. Dois tutores
informaram o desaparecimento dos egressos nas reunides agendadas e evasao total no
segundo bimestre.

Apenas um grupo de tutoria manteve suas atividades junto aos egressos até o
final desse periodo letivo.

4. DISCUSSAO E ANALISE DAS ATIVIDADES DO PROA

A partir da anélise temporal e reflexiva, vé-se que o Programa de Orientacdo
Académica da Engenharia Civil € um espaco educativo com amplo potencial para gerar
intervengdes que minimizem os problemas pedagdgicos especificos. O desenvolvimento
do Programa contextualizado pela mudanca no processo de ensino-aprendizado do
segundo para o terceiro grau, que normalmente impactam a vida académica dos
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egressos nos primeiros anos da graduacdo, e o préprio perfil do referido curso
representa uma ferramenta de apoio para a ambientacdo aluno-curso-profissional .

“...educating is a complex activity, and we must remain flexible in how we
choose to construct educational events and how we interpret those events. (Novak,
1984)”

Um dos aspecto fundamentais a ser considerado na dindmica do PROA é a
propria realidade cognitiva dos jovens, cada vez mais adolescentes, no primeiro ano. O
outro elo afetivo-motivacional do “gostar-do-calculo” , é ponte que interliga ou une o
cognitivo dos egressos ao conhecimentos formais do curso de Engenharia Civil.
Conforme Suchodolski, 1972, citado por Cunha, 2000 o0 homem é um modelo a ser
atingido, cabendo ao processo educacional desenvolver as potencialidades que estdo
latentes nele.

Identifica-se que a motivacdo dos egressos se da preferencialmente em
atividades didéaticas paralelas e extra-sala de aula. Desafiar 0s egressos com: projetos
(formulacdo e resolucdo de problemas) engajando os alunos das duas turmas do curso,
gincanas entre as turmas e inter-departamental e/ou inter-institucional, ensaios
tecnoldgicos basicos e visitas técnicas em empresas ou laboratérios ou no meio
ambiente, com produgdo de resultados, os estimula a querer vivenciar a pratica
académica. Essas atividades tem demonstrado no alunado intenso engajamento nas DB
e nos outros espacgos pedagogicos do curso. Portanto, 0 acompanhamento de todos os
elementos didaticos pedagogicos das referidas DB devera ser a prioridade maior do
PROA durante os primeiros anos.

E pertinente destacar que o espago académico das DB de Fisica, Calculo e
Algebra é controlador da freqiiéncia dos egressos do ensino médio no curso de
Engenharia Civil. Portanto, é fundamental a criacdo de estratégias ou iniciativas
pedagdgicas para superar alguns impactos no interesse e envolvimento dos egressos nas
referidas disciplinas.

O PROA apesar de estd regulamentado, ainda necessita de maior discussdo no
sentido de ampliar sua legitimacdo e acreditacdo ou confianca para toda comunidade
docente da Engenharia Civil. Em alguns momentos, o “fazer-pragramatico” e os anseios
por “produto-quantitativo” pertinentes aos principios da formacdo em Engenharia
tendem a mascarar 0 mérito, 0s recursos cognitivos e os resultados educacionais do
PROA junto ao corpo académico (professores, discentes e 0s egressos do ensino médio)
do curso. Expectativas frustadas, decepgdo com a integracdo dos egressos e limitagdes
referentes as possiveis estratégias eficientes de intervencdes psico-pedagogicas com
esses, vem sendo externadas por uma grande parte dos docente voluntarios na tutoria.

Percebe-se que maior parte dos resultados das acdes realizadas pelo PROA sao
de natureza afetivo-comportamental ou atitudinais. Aspectos afetivos-comportamentais
sdo subjetivos e, portanto apresentam dificuldades na mensuracdo quantitativa.
Entretanto, consideramos o destaque de Kuehn, 2004, quando argumenta ser a formagéo
profissional uma meta que integra muito mais do que procedimentos com fins de
treinamento.

Ampliar a compreensdo do PROA, enquanto espaco pedagogico integrador,
destacando-se tanto no curriculo oculto como impactando o curriculo explicito
(disciplinas com conteudos programaticos formais, provas ou as pesquisas e produtos
monitorados etc..) vem colaborar com as tendéncias atuais que direcionam os Cursos de
Graduacdo em Engenharia a terem estruturas flexiveis, permitindo que o futuro
profissional a ser formado tenha opcGes de areas de conhecimento e atuagdo, articulagéo
permanente com o campo de atuacdo do profissional, base filosofica com enfoque na
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competéncia, abordagem pedagodgica centrada no aluno, énfase na sintese e na

transdisciplinaridade, preocupacdo com a valoriza¢do do ser humano e preservacao do

meio ambiente, integracdo social e politica do profissional, possibilidade de articulagdo
direta com a pos-graduacédo e forte vinculacdo entre teoria e pratica.

“......competéncia em educacéo é a faculdade de mobilizar diversos recursos

cognitivos...” Perrenoud, 1999

(in Antunes, 2003).

E prioritario também, que sejam criadas estratégias formativas para agregar mais
tutores/as voluntariamente e 0S mesmos possam ser engajados em programa, e/ou
cursos e/ou treinamentos enfocando o universo psico-pedagdgico da adolescéncia.

Analisando ainda o papel pedagogico fundamental do PROA, que é de integrar
0s egressos do ensino médio nas atividades do primeiro ano da graduacédo, constata-se
muito claramente, em alguns momentos, uma onda contraria a esse papel, que transpde
0s egressos com desempenho insatisfatorio durante o primeiro ano, fazendo com que 0s
mesmos se afastem do ambiente da engenharia para outros ambiente da universidade,
logo no periodo seguinte as iniciativas do PROA. Gera-se assim um elemento
pedagdgico naturalmente contraditério e que traz inércia ao programa. Discussdes e
estratégias para compreender e transformar esse fato sdo de extrema relevancia.

O baixo desempenho nas DB afastando os egressos das DB e até do curso
Impacta negativamente sua permanéncia nas agoes de integracdo e acompanhamento de
qualquer iniciativa educativa durante o primeiro ano.

Esse afastamento entre as atividades do PROA e 0s egressos do ensino médio,
no segundo ano, traz a descaracterizacdo do programa de forma antecipada impactando
0 envolvimento dos futuros egressos, quando se considera que 0 mundo na academia
lida com a transferéncia de informacg6es transmitidas informalmente (***) entre os que
compdem o quadro académico.

(***)....’ta ligado cara...ndo adianta nada.....nada pode ser feito... poucos sdo
aprovados...sei que ndo vou passar...

Com essas observagOes, visualiza-se como fundamental a ampliacdo das
atividades pedagogicas do PROA até o final do segundo ano da graduacdo em
Engenharia Civil.

Merecem destaque as atividades desenvolvidas pelos egressos de 1999. Os
seminarios produzidos a partir de compila¢cdes impactaram positivamente a motivacao e
interacdo dos egressos de 2000. Os alunos de 1999 expressaram o acumulo de
atividades realizadas, entretanto percebiam como positivas para sua vida académica.

Os egressos de 2000 que participaram das apresentacdes dos seminarios
demonstraram curiosidade e interesse por todos os assuntos abordados pelo fato de
apreender sobre modalidades da engenharia e ciéncias afim que até entdo eram
desconhecidas. Essa experiéncia foi avaliada como significativa. Muitos alunos
expressaram/externaram motivacao e interesses em complementar seus conhecimentos
com leituras nos referidos temas.

5. CONSIDERACOES CONCLUSIVAS

Apesar da necessidade de revisdo e aprimoramento continuo no PROA, 0s
principios educativos implicitos nessa experiéncia visam diversas metas educacionais de
carater qualitativo para o conjunto pedagdgico daqueles (docentes, discentes, curriculos)
que fazem o Curso de Engenharia Civil da UFAL.
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A aprendizagem dos egressos precisa ser compreendida no contexto de um
“processo interativo e construtivo”, e que abrange portanto, os atitudes ou aspectos
cognitivos:  auto-afirmagdo, interesse, criatividade, motivacdo, determinacao,
afetividade, responsabilidade, confianca, muitas determinantes na evasdo do curso além
dos curriculares formativos.

Considerando que o PROA, a Introducdo a Engenharia e o Curso Nivelamento
apresentam alguns objetivos similares de intervencdo junto aos egressos do ensino
médio, conclui-se que estes programas necessitam de integracdo cooperativa das suas
atividades desde o primeiro contato dos egressos com 0 ambiente universitario.

Diversos elementos pedagogicos percebidos na experiéncia de 2000-2003
indicam sugestfes que podem aumentar o potencial do PROA no aperfeicoamento dos
seus objetivos especificos junto aos egressos além de contribuir para 0s marcos
referenciais do projeto pedagégico do Curso de Engenharia Civil. Essas sugestdes ou
recomendacdes sao;

v" Ampliacdo do PROA até final do segundo ano da graduacao;

v Atividades do PROA iniciadas logo no primeiro contato dos egressos
com a UFAL,;

v Uniformizacdo das atividades;

v' Gerar atividades integradoras entre 0s egressos matriculadas nas duas
turmas;

v Definicdo de elementos ou atributos cognitivos a serem acompanhados
(para além das notas);

v Relatérios semestrais, por parte dos tutores/as, para 0 processo de

acompanhamento pela coordenacéo;

Definicao de espago pedagdgico Unico ou integrador para as reunides;

Criacédo do site do PROA disponibilizando questionarios para egressos e

tutores;

v Revisao da INO5: definir indice de evasdo das DB e do curso, critérios
para avaliar o PROA periodicamente, definir perfil da coordenacdo e
definir as atribuicdes da coordenacao;

v Oferecer cursos e/ou treinamento em estratégias psico-pedagdgico na

adolescéncia, aos tutores voluntarios;

Ampliar os elementos motivadores para integrar o docente na tutoria;

Envolver o0s egressos em projetos de extensdo com énfase em

intervencBes comunitarias, disponiblizando bolsas;

v Gerar parcerias interdepartamentais integrando docentes da area da
psicologia e pedagogia no acompanhamento psico-pedagdgico dos
egressos

v Cria estratégias para aproximar as a¢cdes do PROA ao ensino médio;

AN

AN
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