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Resumo: O trabalho compara resultados entre uma pesquisa realizada com alunos
ingressantes no curso de Engenharia da Escola de Engenharia Maua no inicio do ano letivo
de 2003 e no final da segunda série do ciclo basico, onde se buscou conhecer e comparar: 0
perfil desse aluno; elementos que levaram a sua opgao pelo curso e as modificagdes em suas
representacdes sobre: atitudes e comportamentos que devem apresentar no processo de
escolarizacgéo; sua visdo sobre a contribuicdo da escola e do professor na sua formacéo; os
seus habitos e comportamentos dentro e fora da sala de aula, relativos ao seu aprendizado;
suas dificuldades no processo escolar. A pesquisa foi realizada com alunos ingressantes dos
cursos diurno e noturno, utilizando-se um questionario aplicado a uma amostra estratificada
proporcional. Os resultados indicam que a escolha do curso se da, fortemente, com base na
necessidade de se ter raciocinio l6gico, que é apenas uma das muitas habilidades desejadas
nos profissionais em Engenharia. Indicam, ainda, que a aprendizagem estd associada a
realizacdo de exercicios, como uma atividade repetitiva, sem uma valorizacdo do processo
reflexivo e da contextualizagdo do conhecimento, dentre outros elementos que o0s professores
almejam no processo de formacdo destes estudantes. Comparativamente encontramos
indicacOes de mudancgas nas representacfes e acOes iniciais dos alunos. A modificagdo das
representacdes dos estudantes pode indicar suas expectativas, inser¢cdo no processo de
ensino-aprendizagem e a influéncia da Escola em suas representacdes e agdes, e como as
situacdes de ensino devem ser organizadas para leva-los a participarem efetivamente deste
processo.
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1. INTRODUCAO

Neste trabalho discutiremos as representacdes que o0 aluno ingressante no curso da
Engenharia da Escola de Engenharia Maua - EEM, tem sobre o seu papel, o papel dos
professores e o papel da escola na sua formacdo (MATTASOGLIO et al, 2004) e,
complementando, quais as modificagdes que ocorrem nestas representacdes apos o aluno
passar pelo Ciclo Bésico, periodo de 2 anos onde cumpre as disciplinas de formacao basica
para o curso de Engenharia.
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A passagem do ensino médio para 0 ensino superior representa uma mudanca na vida dos
estudantes (CARDOSO e SCHEER, 2003), marcando predominantemente, a passagem do
ensino pré-superior, onde o aluno era de forma mais direta conduzido no seu processo de
aprendizagem, para o ensino no qual se busca a profissionalizacdo - caso dos cursos de
engenharia, no qual dele é exigido autonomia e responsabilidade pela sua aprendizagem.

Como anunciado por outros autores (MASSON et al, 2003; BAZZO, 1998; FRANCHI,
2003), o conhecimento do aluno ingressante é fundamental para que se possa determinar o
caminho que sera seguido no processo de ensino-aprendizagem. Mas, para além do
conhecimento prévio e, determinando 0 sucesso no processo de ensino-aprendizagem,
acreditamos que o compromisso e as representacdes do aluno sobre este processo tém papeis
decisivos, determinando o desempenho do aluno no trabalho escolar.

Nesse sentido, como ressalta FRANCO (2002) na sociedade do conhecimento onde a
escola se insere, “a pesquisa sobre representacfes sociais € um ingrediente indispensavel para
uma compreensdo mais consubstanciada dessa sociedade e para a aquisicdo de um
entendimento mais cientifico, mais critico e historicamente situado sobre o que significa
conhecer e o0 que representa adquirir conhecimento”. Conhecer as representacdes dos
estudantes sobre o seu papel na escola, 0 da escola na sua formagéo e o do professor na sua
formacéo é fundamental para a intervencao e melhoria da qualidade do ensino.

Neste atual trabalho fizemos um levantamento de dados que permitiu montar um cenério
inicial sobre as concepcdes e representacfes dos alunos, realizando medi¢cdes em dois
momentos diferentes, na esperanca de detectarmos indicios de mudanca depois de um
intervalo de tempo. Nos dados referentes aos dois momentos, encontramos novas questdes
que mostram a necessidade de um aprofundamento na andlise, visando a melhoria da
qualidade da pesquisa. No entanto, a pesquisa aqui relatada ¢ um passo significativo para o
conhecimento do vinculo do aluno ingressante num curso de engenharia, uma vez que
somente alicercados em dados reais poderemos dar passos seguros na tarefa de levar os alunos
a atribuirem um novo significado para o seu papel no processo de aprendizagem.

2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Os resultados apresentados baseiam-se em uma pesquisa realizada com uma amostra
estratificada — por periodo, sexo e turma, proporcional de 120 alunos, correspondente a
aproximadamente 8% do total de alunos ingressantes na EEM, no ano letivo de 2003.

Os alunos selecionados para essa amostra representativa dos ingressantes no curso de
Engenharia responderam um questionario elaborado para colher informac@es que permitissem
conhecer: o seu perfil; os motivos que o fizeram optar pelo curso de engenharia; suas
concepcdes sobre atitudes e comportamentos que deve apresentar no curso; sua Vvisdo sobre a
contribuicdo da Escola e dos professores na sua formacao; os fatores que tém dificultado os
seus estudos; seu comportamento, habitos e atitudes em sala de aula e fora dela, relativos ao
seu aprendizado. Com isso, procurou-se construir um perfil do aluno ingressante, conhecer
suas concepcoes, habitos e condicbes de estudo, informacdes estas que dardo orienta¢fes para
que se organize o processo de ensino-aprendizagem de modo a facilitar a construcdo dos
significados dos conceitos apresentados e o desenvolvimento das competéncias e habilidades
desejaveis no futuro engenheiro (ROZEMBERG, 1992; MEC, 2001; MEC, 2002).

A pesquisa foi realizada com os mesmos alunos em dois momentos diferentes: logo no
inicio do primeiro ano de ingresso no curso e no final do segundo ano de realizacdo do curso.
Para facilitar a discussédo, vamos nos referir aos dados coletados no primeiro momento como
etapa 1 da pesquisa e aos dados coletados no segundo momento da pesquisa como etapa 2.

Contamos ainda com dados obtidos em entrevistas semi-estruturadas, realizadas com
os alunos da 12 série, que procuravam-nos, encaminhados pelo Servico de Registro e Controle
da EEM, para esclarecimentos sobre o curso.



3. ANALISE DOS DADOS

3.1 Caracterizagdo da amostra
Idade e Género

A amostra na etapa 1 foi composta de 55% de alunos do periodo diurno e 45% do
noturno, com idade média de 18,5 anos e desvio padrdo de 1,7 anos. Na etapa 2 a idade média
é 19,4 anos, com um desvio padréo 0,9 anos. Como o intervalo de tempo entre as duas etapas
foi 1,7 anos — 20 meses, e 0 aumento da idade média foi de apenas 0,9 anos, notamos que
houve uma desisténcia de alunos com idade maior. Além disso, a diminuicdo do desvio
padrdo indica uma maior homogeneidade das idades de alunos, confirmando a que a
desisténcia ocorre com maior freqiiéncia entre os alunos de maior faixa etaria.

A informacdo de abandono dos alunos de maior faixa etaria se confirma também nos
dados que indicam que o maior nimero de desistentes é do periodo noturno, porque € neste
periodo que encontramos alunos com maior idade.

Entrevistas com alunos indicam que a desisténcia no periodo noturno esta associada a
dificuldade de chegar as aulas no horario — na maioria das vezes por compromissos
profissionais - ou ao fato de néo ter tempo para se dedicar aos estudos — reconhecendo a
necessidade desta dedicacdo. Outra justificativa que aparece na grande maioria dos
depoimentos é a dificuldade econémica em se manter no curso. A dificuldade econémica
apesar de ser indicada muitas vezes como a causa primeira, ndo aparece isolada dos
argumentos anteriormente citados.

Por sua vez, do total de alunos ingressantes em 2003 temos que, 26% desistiram do curso,
32 % foram reprovados e 42% foram aprovados, dados que se mostram ligeiramente melhores
do que os historicamente encontrados para cursos de Engenharia de outras instituicdes de
Ensino Superior da mesma classe que a EEM, com menor desisténcia e maior aprovacgéo, vide
gréfico 2.

A engenharia ainda representa uma profissdo predominantemente masculina. Dos alunos
ingressantes em 2003 na EEM 76% eram homens e 24% mulheres. O aumento, mesmo que
pequeno, na inser¢do no mercado de trabalho das mulheres comeca a mudar com a
diversificacdo das atividades hoje desempenhadas pelos engenheiros. Nossa experiéncia
mostra que quando observamos dados especificos por habilitacdo, como o caso da Engenharia
de Alimentos, encontramos um grande contingente de mulheres - 84%.
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Fonte dos dados: Setor de Registro e Controle da EEM.

GRAFICO 1 - PROPORCAO DE DESISTENTES, APROVADOS E
REPROVADOS NA 12 SERIE POR PERIODO.



Origem escolar

Dados da etapa 1 indicam que no periodo diurno 12 % dos alunos tém origem na escola
publica e 8% fizeram ensino médio profissionalizante. No periodo noturno 30% tem origem
da escola publica sendo que 47% tiveram escolarizacdo profissionalizante. Como era de se
esperar 69% dos alunos do curso noturno trabalham, enquanto no diurno este indice é de 8%,
gréfico 4. Estes dados indicam duas realidades, porque a experiéncia trazida pelos alunos e o
provavel tempo de dedicacdo para as atividades escolares devem levar a resultados diferentes
e, consequentemente hd a necessidade de se buscar de estratégias diferentes para o trabalho
com os alunos dos periodos diurno e noturno.

Como jé citado, na etapa 2 encontramos um alto indice de desisténcia no periodo noturno,
0 que se pode associar a origem escolar dos alunos, vide gréfico 5. Por sua vez, a formacao
técnica que poderia favorecé-los num curso de engenharia ndo parece cumprir este papel.
Outras dificuldades ja citadas sdo mais relevantes no aproveitamento e na permanéncia no
curso.
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ETAPA 1 DA PESQUISA

1004 95,5%
84,6%

80
5
g 604
S
=
c
[0}
o
£ 40

20 15,4%

4,5%
0 T T T T
Particular ~ Publica Particular  Publica
Periodo Diurno Noturno

GRAFICO 3 - ESCOLA DE ORIGEM POR PERIODO NA
ETAPA 2 DA PESQUISA

E senso comum que os alunos trabalhadores do periodo noturno, apresentam maior
dificuldade nos estudos, criando uma imagem que as escolas tém um nivel de exigéncia



menor para eles. Na EEM essa diferenca de exigéncia ndo existe, mas a diferenca entre 0s
alunos de diferentes periodos sim o que levou a Escola a criar uma estrutura de atendimento
ao aluno, que garanta a oportunidade de superar suas dificuldades, independentemente do
periodo que fregliente as aulas.

3.2 Opcao pelo curso Engenharia

Na etapa 1 a amostra indica que 63% dos alunos fizeram sua op¢do pelo curso de
Engenharia por “gostar da area” e 21% por “estar envolvido com a area”.

Acreditamos que quando o aluno faz a op¢do por um curso de engenharia ele tem
minimamente uma representacao do que seja o trabalho deste profissional. Se historicamente
0s cursos de engenharia apresentam algum indice de desisténcia nas séries iniciais, a maioria
dos alunos dé& prosseguimento aos estudos, revelando que fizeram a escolha desejada. No
entanto fica em aberto o que significa “gostar da area”, o que merece uma investigacdo mais
dirigida.

Ainda na etapa 1 foram indagados pela habilitacdo que pretenderiam cursar. Analisando
os dados de opcOes realizadas pelos alunos para a 2% série, nota-se a pequena variacdo em
relacdo a opcdo inicial, o que indica que existe uma tendéncia que se mantém em relacdo a
opcao de habilitacdo, como mostra o grafico a seguir.
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GRAFICO 4 - OPCAO DE HABILITACAO NO INICIO DA 12 SERIE
E AO FINAL DA 12 SERIE

As colunas relativas a intencdo de opcao referem-se aos dados coletados na etapa 1, as
relativas a opc¢éo efetivada correspondem aos dados obtidos na matricula efetivada na 22 série
do curso.

A mudanca de opcdo observada em algumas habilitacdes pode ser associada ao fato dos
alunos terem na 12 série a oportunidade de conhecer e vivenciar experiéncias profissionais das
diversas habilitacdes oferecidas pela Escola, na disciplina Introducéo & Engenharia' (NANNI,
2002).

! Disciplina oferecida na 12 série que tem como um dos seus objetivos dar subsidios para os alunos realizarem a
opcao de habilitacdo com mais elementos de escolha.



3.3 Dificuldades apresentadas pelos alunos

Na etapa 1 que 72% dos alunos do noturno revelaram ter pouco tempo disponivel para o
estudo, enquanto 52% dos alunos do diurno indicaram esta opgéo.

No caso dos alunos do periodo diurno existe uma incoeréncia entre a alegacdo de que ndo
dispdem de tempo para o estudo, ja que apenas 8% trabalham, indicando que o tempo que
poderia ser dedicado ao estudo é utilizado em outras atividades, que provavelmente julgam
mais importantes ou mais interessantes.

A situacdo dos alunos ingressantes no periodo noturno, considerando as deficiéncias em
contetdos béasicos que apresentam, confirma a necessidade de criarmos uma estrutura para
atendimento aos alunos na fase inicial do curso. Sdo muitas as possibilidades de intervencéo
visando & superacdo destas deficiéncias (FRANCHI, 2003). Dentre elas destacamos a
Monitoria, 0 Projeto Insercdo?, “Atendimento aos alunos™ e o Estudo Dirigido* (GOMES,
2002), j& implementados na EEM.

Na etapa 2 os alunos re-afirmam que a grande dificuldade que enfrentam é a falta de
tempo para estudar. Apesar disso nesta etapa encontramos que 44% procuram os professores
nos horéarios de atendimento, 28% a monitoria e 17% o Estudo Dirigido. Cabe ressaltar que
todos estes servigos sdo oferecidos em horarios diversos das aulas, dando a todos os alunos,
mesmo os do periodo noturno, condi¢cdes de usufruir destes servicos. Apesar disso, notamos
que sdo baixos os indices de procura por esses servicos.

Por sua vez, na etapa 2, sdo apontados como determinantes da reprovacgdo na 12 série:

e 47% - deficiéncia de formag&o no Ensino Médio;
o 27% - falta de tempo (associado a conciliar trabalho com escola);
e 20% - pouca dedicacéo.

Notamos que 74% dos alunos apresentam motivos extrinsecos ao compromisso com
estudo como determinantes do insucesso dos resultados nos estudos. Aspectos relacionados ao
envolvimento e motivacao para o estudo pouco aparecem, 0 que indica 0 Ndo0 COMPromisso
com a propria formacdo. Apenas 20% assumem que pouco se dedicam aos estudos.

3.4 Sobre a escola e professores

Os dados da etapa 1 revelam que 47% dos alunos consideram a escola dificil e 34%
classificam-na como boa. Estes indices foram obtidos numa pergunta que solicitava que
apontassem apenas uma das alternativas apresentadas. Assim, os indices indicam apenas a
caracteristica mais relevante. Na etapa 2 os alunos continuam afirmando que a escola é dificil.
Esta “dificuldade” tem um sentido ndo explicito que é o status dado ao curso frequentado. Isto
da um certo grau de reconhecimento por realizarem um curso que se destaca dentro do cenario
das escolas de engenharia, conseqlientemente destacando-os na sociedade. Isto se confirma
nas entrevistas com alunos, que apontam o reconhecimento de colegas ou superiores no
ambiente de trabalho, por cursarem a EEM.

Quanto a principal caracteristica que a escola deve apresentar para que se tornem bons
engenheiros, sdo indicados na tabela 1.

TABELA 1 - CARACTERISTICAS SOBRE A ESCOLA INDICADAS PELOS
ALUNOS NAS DUAS ETAPAS DA PESQUISA

2 Implementado em 2005 -atividade néo disciplinar na qual os alunos tém encontros semanais com professores
de disciplinas da 22 série em diante, com o objetivo de discutirem dificuldades que encontram no curso.

% Servico oferecido pelos professores das disciplinas, em horarios pré-determinados, para a solugdo de dividas.

* Servico oferecido aos alunos do Ciclo Basico no qual os professores das disciplinas desenvolvem atividades
organizadas para estes eventos.



Principal caracteristica que a escola deve apresentar Etapa 1 | Etapa 2
boa infra-estrutura — laboratérios, bibliotecas e salas de aula 38% 55%
profissionais de alto nivel 29% 16%
contelidos programaticos oferecendo o0 maximo de informacdo | 26% 22%

Merece destaque na etapa 2 o privilégio a infra-estrutura em detrimento da qualidade dos
profissionais e programas de ensino. A impressao que se tem é que os alunos depositam
menos responsabilidade nos professores e nos conteudos, e que a infra-estrutura aliada ao seu
empenho é quem determinara o sucesso no curso, indicando maior confianca dos alunos em
suas capacidades.

A valorizacdo da infra-estrutura se confirma nos dados que dizem respeito ao uso que
fazem dela. Enquanto 83% indicaram na etapa 1 que freqlientam as salas de estudo da
biblioteca, este indice sobre para 94% na etapa 2, ou seja, a infra-estrutura é importante e é
utilizada.

Quanto ao professor, a principal caracteristica apontada na etapa 1 é que deve ser capaz
de levar os alunos a ““desenvolver o raciocinio l6gico™, indicado por 49% dos respondentes, e
ter “linguagem clara™, indicada por outros 31%. Por sua vez, os alunos classificam seus
professores como interessados e dindmicos e que preparam suas aulas.

Na etapa 2 revelam que os professores atendem as suas expectativas e que ainda
conseguem fazer o aluno aprender a aprender. Isto mostra uma significativa mudanca de
percepcdo da escola por parte dos alunos. O professor passa a ter um significado menos
importante no processo, afinal as exigéncias apontadas na etapa 1 sdo superadas pelo
reconhecimento da importancia do aprender, que compete ao aluno.

Uma contradicdo que surge é o fato deste aluno ndo fazer uso dos servicos que a escola
oferece como auxilio a aprendizagem. Se ele sabe que tem que aprender a aprender, por que
ndo o faz intensamente, utilizando os servicos oferecidos pela escola? Certamente isto leva a
necessidade de uma investigacdo que tenha como foco mais definido a qualidade e a forma
como estes servicos estdo sendo oferecidos.

3.5 Sobre comportamento e organizacao dos estudantes

Em ambas as etapas os alunos indicaram um comportamento que poderia ser considerado
exemplar em sala de aula. Quase a totalidade revelou trazer o material especifico das aulas,
fazer anotacGes em aulas, permanecer em aula até o seu encerramento e estar disposto a
assistir as aulas e poucos, pouco mais de 10% revelaram ndo serem pontuais nos horéarios de
inicio das aulas.

Os alunos indicaram na etapa 1, em sua maioria - 89%, que estudam fora da sala em
média 3 horas por semana. Na etapa 2, também na sua maioria — 92%, indicaram
explicitamente que modificaram seus habitos de estudo. O tempo médio de horas dedicadas
ao estudo ao longo da semana passou para 5,2 horas.

Podemos concluir que a grande mudanca foi na dedicagdo ao tempo de estudo, 0 que néo
significa que o tempo médio de estudo por aluno tenha aumentado, podendo ser atribuido ao
fato de alunos com menor tempo de dedicacéo ao estudo terem desistido do curso.

Quando lhes é dada oportunidade de comentar sobre suas atitudes fora da sala de aula,
relacionadas ao trabalho escolar, muitos expressaram na etapa 1 que o maior esfor¢o esta na
atividade de “fazer exercicios”, revelando a crenca que ao fazer uma infinidade de exercicios
terdo um bom desempenho nas avaliacdes. J& na etapa 2 encontramos um refinamento destas
atitudes, vide tabela 2, com um detalhamento que indica uma apropriacdo de diferentes
significados para o processo de aprendizagem.



TABELA 2 - ATITUDES FORA DA SALA DE AULA
RELACIONADAS COM O TRABALHO ESCOLAR

Atitudes fora da sala de aula Etapa 2
Estudar teoria e exercicio 23%);
Criar habitos de estudos sistematicos 23%
Buscar outras informacdes 23%
Procurar aulas de reforgo e estudo na semana das provas | 15%
Estudar individualmente e em grupo 8%

3.6 Sobre as habilidades e atitudes dos estudantes de engenharia

“Desenvolver o raciocinio 16gico™, que parece uma habilidade de senso comum atribuida
as areas de ciéncias exatas e “adquirir conhecimento”, que associamos a uma concepcao
tradicional de ensino (MIZUKAMI, 1985), sofreram uma pequena queda — de 70% para 53%,
quando analisamos as habilidades que os alunos devem buscar na sua formagdao. Enquanto
isso, “desenvolver a capacidade de relacionamento e comunicacdo” e “ter iniciativa”,
passaram de 14% para 22%, entre as duas etapas.

Fica evidente que passam a perceber a necessidade de outras habilidades e atitudes que
ndo sejam aquelas exclusivamente ligadas a formagdo técnico-matematica. Além disso,
passam a atribuir valor maior a uma experiéncia complementar a escola, apontando ao item
“estagio e acdo profissional” 17% na etapa 2 enquanto atribuiam apenas 6% na etapa 1.

Nas duas etapas aparece a indicacdo da necessidade de “dedicacdo, esforco e
persisténcia” como caracteristica de um estudante de engenharia - 53% na etapa 1, e 75% na
2. Os trés atributos “dedicacao, esforco e persisténcia” mostram o crescimento da consciéncia
de que o processo de formagdo envolve um &rduo caminho para se chegar ao diploma.

Nossa hipdtese é que a categoria “dedicacdo, esforco e persisténcia” foi atribuida maior
importancia pelas caracteristicas do curso, que com exigéncias de provas e trabalhos submete
os alunos a um rol de tarefas que para cumpri-las.

3.7 Sobre as aulas

Novamente encontramos tracos de uma opcéao pelo ensino tradicional, quando 58% dos
respondentes na etapa 1, indicaram a preferéncia por “aulas expositivas” contra 38% por aulas
com “atividades pratica e/ou trabalhos em grupo”. Na etapa 2 os alunos apontam que as aulas
ministradas na EEM sdo predominantemente expositivas - 56%, com poucas aulas praticas, o
que reforca a expectativa inicial dos alunos.

N&o se podem negar as vantagens das aulas expositivas, como bem aponta GODOY
(1988) e GODOQY et al (2000), seja para apresentar novos assuntos, despertar motivacao,
esclarecer conceitos e principios etc. No entanto, o privilégio da aula expositiva frente a
outras formas de trabalho em sala de aula leva o aluno a passiva situacdo de ouvinte a ser
informado, isentando-o de uma agdo efetiva e critica sobre o objeto de aprendizagem, como
ocorre com estratégias que os coloquem em acéo.

Nao podemos, ainda, esquecer da importancia de se trabalhar em equipe como fator
desejavel na formacdo do engenheiro, como muitos autores destacam (SAMPAIO et al.,
2003). Isto, no entanto, parece ndo ter sua importancia reconhecida pelos alunos.

O uso de recursos tecnoldgicos pouco aparece, em ambas as etapas, como opc¢do dos
alunos para favorecer sua aprendizagem. Isto vai ao encontro da afirmagéo, de que os
curriculos ndo devem prescindir apenas da insercdo de recursos tecnologicos para sua
melhoria (MASSON et al., 2003), mas antes de outros elementos que levem, até mesmo, a
humanizacao da relagdo em sala de aula.



4. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar das diferencas de caracteristicas no perfil dos ingressantes dos periodos diurno e
noturno, ndo se verificou diferenca significativa: nas razOes da opcdo pela formagdo em
engenharia; nas opinies de como devem agir para se tornar bons engenheiros; na
caracterizagdo da EEM; bem como nas opinides sobre a contribuicdo do professor e; sobre
praticas pedagogicas que deveriam ser adotadas em sua formacdo. Isto mostra que as
concluses sobre os aspectos principais da pesquisa se aplicam indistintamente aos alunos de
ambos o0s periodos.

A escolha inicial da habilitagdo praticamente ndo se alterou entre os dois momentos
observados, ocorrendo apenas pequenas mudancas entre as habilitacdes de uma mesma area.
Isto indica que além da opcdo pela engenharia o aluno ja tem definida, desde o seu ingresso
no curso, a opcao pela habilitagéo.

De modo geral observamos que algumas manifestagcdes pouco se modificaram ao longo
do tempo: a justificativa para as dificuldades enfrentadas - pouco tempo disponivel; a
caracteristica da escola — dificil; a op¢do por um método de ensino — tradicional com aulas
expositivas e; 0 seu comportamento em sala de aula — em organizacao e atitudes.

Por outro lado, poucos admitem que tém uma dedicacdo pequena a escola e, apesar de
indicarem que tém que aprender a aprender, ndo o fazem intensamente, nem utilizam os
servigos oferecidos pela escola para a superacgéo de dificuldades.

A opcdo do aluno por uma concepcdo tradicional de ensino indica que, se nosso objetivo
é a mudanca nesta relacdo, um elemento importante a ser trabalhado é o aluno, que parece
trazer do ensino médio comportamentos e atitudes diferentes daquelas exigidas no ensino
superior. Sem isso, corremos o risco de termos de nos adaptar aquilo que o aluno deseja, e que
aprendeu ao longo de sua vida pregressa ao ensino superior.

Comprometer o aluno com o processo de ensino aprendizagem € o ponto chave. Sem a
conscientizacdo da importancia de um envolvimento com a aprendizagem, ele tem grandes
chances de ndo ir adiante no curso.

Para se conseguir esse compromisso desejado do aluno ingressante com 0 pProcesso
ensino aprendizagem, que caminho deveremos seguir? Certamente este caminho indica a
necessidade de se perceber que 0 momento exige uma redefinicdo do papel do professor e da
escola, para poder trabalhar com o aluno que hoje recebemos no ensino superior. Isto exige
uma nova escola e um novo professor, que sé se constroi ao longo dos anos. Mas, se € este 0
nosso objetivo, devemos comegar em algum momento.

Assim como existem elementos que ndo se modificaram entre as duas coleta de dados, ha
também a indicacdo de representacOes, atitudes e habitos que se modificaram ao longo do
tempo:

e O tempo de dedicacdo ao estudo passou de 3 horas para 5,2 horas em média por

semana;

e O valor dado & infra-estrutura da escola — a sua utilizagdo, e aos professores e

contetidos programaticos;

e O papel atribuido ao professor;

e A ampliacéo do significado de estudar;

e O valor dados as experiéncias escolares para a formacao profissional;

Acreditamos que estas mudancas indicam a disponibilidade para mudancas também para
o trabalho no processo de ensino-aprendizagem, mesmo que existam indicios de uma
tendéncia ao ensino tradicional.

N&o podemos esquecer, porem, que na outra ponta esta o professor, sobre o qual também
devemos buscar informagdes para que se possa caminhar de modo mais seguro na direcdo da



melhoria deste processo. Temos plena consciéncia de que esta melhoria envolve uma
caminhada longa, de resisténcias uma vez que envolve um objeto complexo (MORIN, 2001) e
que ndo podera ser percorrida sem estar fundamentada em dados.

Inicialmente o objetivo desta pesquisa foi realizar a prospeccdo de elementos
relacionados as representacGes dos alunos sobre o processo de ensino-aprendizagem e,
posteriormente, verificar como elas se modificaram e a influéncia da escola sobre estas
mudangas. Certamente ela agora indica outros elementos que, a partir dos resultados obtidos,
podem ser investigados com mais precisdo. Acreditamos na fertilidade deste tipo de pesquisa,
sem a qual, fica dificil falar em inovacdo e em compromisso com qualquer tipo de abordagem
de aprendizagem.
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CHANGE IN THE STUDENT REPRESENTATION AND ACTIONS IN
AN ENGINEERING COURSE

Abstract: The student decision to enter in an Engineering course and the behavior after the
two first years need to be investigated. This study will help to evaluate their expectations and
their insertion in the teach-learning process and, consequently, how the education strategy
must be organized in order to have the students actively involved in the learning process. A
survey was carried out with freshmen students of the Engineering course of the Escola de
Engenharia Maud in the beginning of 2003 and two years later, with the same group. This
paper presents the comparison of the results achieved in 2003 and 2004. The main aspects
used in the evaluation were: the students profiles, the elements that they have utilized for the
decision about the engineering area they have chosen ; the changes in their representations
about: attitudes and behaviors that must be present in the learning process; vision about the
university and the professor contribution in their education; habits and behavior inside and
out of the classroom related to the learning process; and difficulties they have in the general
university-education process. The research was carried out with freshmen students from two
periods, day and evening, using a questionnaire applied to a proportional stratified sample.
The results indicate that the choice of the course is made based on the necessity of having
logical reasoning, which is only one of the many abilities desired for the professionals in
Engineering. The results also indicate that the students consider that the learning process is
associated with the accomplishment of exercises, as a repetitive activity, without the
importance of the reflective process that the professors believe to be appropriate, among
other elements, for the student education process. Comparing the data obtained in 2003 and
2004, it can be found some changes in the student representations and initial actions.

Key-words: Learning, Motivation, Attitudes, Behavior.
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