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Resumo: Este estudo visa analisar o processo de ensino-aprendizagem na disciplina de
Mecdnica dos Solidos I, constante no curriculo do curso de Engenharia Civil da
Universidade Federal de Santa Catarina. Tendo a abordagem do ensino de andlise de
tensoes como ponto de partida, o trabalho apresenta — sob o ponto de vista dos alunos — o
Circulo de Mohr como método mnemonico. Expoem-se também as técnicas didaticas
complementares utilizadas neste processo, tais como: a aplica¢do de exercicios para uma
melhor fixagdo do conteudo, o desafio dado aos alunos de resolverem, com a ajuda dos
colegas, tais exercicios no quadro-negro, o elogio aos alunos por um mérito alcan¢ado, a fim
de estimular seu empenho nos estudos e a correlagdo entre a teoria ensinada e a sua
aplicagao pratica ou profissional. Realizou-se uma pesquisa com aplica¢do de questionarios
entre os alunos que cursaram a disciplina em questdo, para se obter a opinido discente sobre
os métodos didaticos aqui estudados. Por fim, apresenta-se uma analise estatistica que
correlaciona os métodos didaticos utilizados pelos professores com a opinido dos alunos
sobre sua assimilagdo final da disciplina.

Palavras-Chave: Ensino-Aprendizagem, Metodologia, Circulo de Mohr, Questionarios.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Tem-se como certa a necessidade da qualidade no processo de ensino-aprendizagem
dentro de uma Institui¢cdo de Ensino, para uma melhor formacao do académico nela inserido.

Este estudo serve como auxilio a professores que, cientes da importancia de tal processo,
se dedicam a busca de alternativas para a melhoria do ensino.

Entretanto, ndo se afirma pretensiosamente que este trabalho servird como um guia
pratico ou como uma receita de sucesso, € nem que sera composto somente por idéias
inéditas; mas apenas como uma contribuicdo a professores preocupados com o
aperfeicoamento de suas habilidades didaticas.

1.1. Objetivo



Este estudo iniciou-se com o intuito de se determinar qual seria, para os alunos, a
melhor maneira de ensina-los o Circulo de Mohr, como ferramenta aplicada para a Engenharia
Civil.

Entretanto, estendeu-se para se analisar algumas outras metodologias de ensino e,
para tal, escolheu-se a disciplina de Mecanica dos Solidos I, do curso de graduacdo em
Engenharia Civil da UFSC, por possuir o maior indice de troca de professores nos ultimos
semestres e, obviamente, também por utilizar-se da ferramenta acima mencionada.

Ap0s andlise de tais metodologias, o trabalho pretende mostrar quais sdo as visdes
dos alunos sobre tais métodos e a absorcao final do contetido da disciplina, mediante uma
pesquisa feita com questionarios.

1.2. Justificativa

Hoje em dia ainda ¢ muito comum, assim como antigamente, se encontrar a ansia de
se mensurar e qualificar a inteligéncia de um individuo. Por isso, continuam em auge alguns
“testes de inteligéncia”, como por exemplo o conhecido teste de QI, descoberto durante o
periodo da La Belle Epoque, pelo psicologo Albert Binet, e o SAT — Scholastic Aptitude Test
—uma versdo um pouco menos conhecida do anterior.

Porém, como afirma GARDNER (1995) em “[...] a maneira com a qual eu defino
inteligéncia, isto é, como a capacidade de resolver problemas ou de elaborar produtos que
sejam valorizados em um ou mais ambientes culturais ou comunitarios”, ndo podemos nos
ater a uma visdo unidimensional, singularista, de como avaliar a mente das pessoas.
Prosseguindo em seu raciocinio, ele apresenta “[...] uma visdo pluralista da mente,
reconhecendo muitas facetas diferentes e separadas da cognigdo, reconhecendo que as pessoas
tém forgas cognitivas diferenciadas e estilos cognitivos contrastantes”.

Todo seu estudo baseou-se na ciéncia cognitiva (o estudo da mente) e na
neurociéncia (o estudo do cérebro) e resultou no que chamou de teoria de inteligéncias
multiplas. Apds analisar a cognicdo em diferentes grupos de culturas dramaticamente
diferentes, Gardner organizou uma lista de sete inteligéncias, convencido de que todas
possuem igual direito a prioridade, sendo expostas a seguir.

Inteligéncia Lingiiistica: ¢ o tipo de capacidade que, talvez, seja exibida em sua
forma mais completa pelos poetas;

Inteligéncia Légico-Matematica: como o nome implica, ¢ a capacidade légica e
matematica, assim como a capacidade cientifica;

Inteligéncia Espacial: ¢ a capacidade de formar um modelo mental de um mundo
espacial e de ser capaz de manobrar e operar utilizando esse modelo. Os marinheiros,
engenheiros, cirurgioes, escultores e pintores sdo apenas alguns exemplos;

Inteligéncia Musical: Mozart, presumivelmente, a possuia em altissimo grau;

Inteligéncia Corporal-Cinestésica: ¢ a capacidade de resolver problemas ou de
elaborar produtos utilizando o corpo inteiro, ou partes do corpo. Dangarinos, atletas e artistas
apresentam esta capacidade altamente desenvolvida;

Inteligéncia Interpessoal: ¢ a capacidade de compreender outras pessoas — o que as
motiva, como elas trabalham, como trabalhar cooperativamente com elas. Os vendedores,
politicos, professores, terapeutas, psicologos e lideres religiosos bem-sucedidos sdo
individuos com altos graus desta inteligéncia;

Inteligéncia Intrapessoal: ¢ uma capacidade correlativa, voltada para dentro. E a
capacidade de formar um modelo acurado e veridico de si mesmo e de utilizar esse modelo
para operar efetivamente na vida.

O que se deseja enfatizar com essa diversidade de inteligéncias ¢ que uma se difere
das outras e que nenhuma consegue sobreviver sozinha; mais ainda, que se forem trabalhadas
em igualdade, uma pode ajudar a outra. Exemplificando, o treinamento das capacidades
musicais aumenta o desempenho matematico de alguém, ou vice-versa? Gardner diz que sim.



Ou entdo, todo psicélogo, possuindo alto nivel de inteligéncia interpessoal, consegue entender
a sim mesmo sem precisar de um companheiro de profissdo? Se a resposta for positiva,
deduz-se entdo que ele também possui a inteligéncia intrapessoal e que, portanto, pode
destacar-se de muitos outros que ndo a possuem.

Mas Gardner vai além e idealiza uma escola do futuro, diferente da existente hoje,
conhecida por nos, assumindo ser uma tarefa dificil ou até mesmo utdpica. “[...] Uma escola
centrada no individuo seria rica na avaliacdo das capacidades e tendéncias individuais. Ela
procuraria adequar os individuos ndo apenas a areas curriculares, mas também a maneiras
particulares de ensinar esses assuntos”, contrastando diretamente com o modelo atual, de uma
escola uniforme, onde “[...] existe um curriculo essencial, uma série de fatos que todos devem
conhecer”, baseadas em visdes unitarias de inteligéncia e regradas por conceitos nem um
pouco abrangentes como o do QI.

Contudo, aproprio-me aqui das idéias de Gardner ndo para propor uma subversao no
atual sistema de ensino e sim para sugerir uma conscientizagdo por parte dos professores,
talvez os principais agentes de mediag¢do dessas idéias. Deve-se explicitar que a finalidade de
todo o processo de ensino-aprendizagem ¢ a aquisi¢do de conhecimento pelo aluno e, por isso,
¢ de suma importdncia o aprimoramento dos métodos de ensino aplicados para a
aprendizagem do conteido que vira formar o intelecto do aluno.

2. METODOLOGIAS DE ENSINO

De acordo com SACRISTAN ¢ GOMEZ (1998), “Consideram-se os processos de ensino-
aprendizagem na institui¢do escolar o centro de investigacao e da pratica didaticas”, as quais
necessitam de um amplo corpo de conhecimentos sobre os métodos didaticos.

A presente pesquisa apresenta a abordagem de cinco diferentes metodologias de ensino,
tratando a respeito do Circulo de Mohr, da continuidade do contetido estudado, do modo de
aplicagdo dos exercicios propostos, dos elogios feitos aos alunos pelos professores e da
correlagdo pratica das teorias ensinadas.

Tais métodos sdo aqui citados e explicados por terem sido utilizados por um ou mais
professores durante a ja citada disciplina de Mecanica dos Sdélidos I, ndo representando,
portanto, uma inova¢do em metodologias de ensino, mas sim uma analise de metodologias ja
existentes.

2.1.0 Circulo de Mohr

Este estudo teve como ponto de partida a abordagem, pelos professores, do Circulo de
Mohr. Também conhecida como Diagrama de Mohr, esta ferramenta se torna poderosissima
se posta em um contexto mais amplo, global, pois atua em estudos por toda a Engenharia.
Como apenas alguns exemplos, estdo a determinacdo dos Eixos Principais de Inércia e a
Analise de Tensoes, a qual foi tomada para estudo por ser ensinada na disciplina escolhida.

Segundo TIMOSHENKO e GERE (1983), “Esta construcdo grafica foi apresentada pela
primeira vez pelo engenheiro alemao Otto Mohr, em 1882”.

Neste ambito tomado para estudo, pdde-se destacar trés modos diferentes de se aplicar a
ferramenta, todos com a mesma finalidade, sendo eles: analitico, grafico e geométrico.

Analitico

Na realidade, neste caso o Circulo de Mohr nem sequer ¢ utilizado.

Existem equagdes, anteriormente deduzidas, que podem ser simplesmente decoradas e
utilizadas para se analisar um Estado Plano de Tensdes, deixando-se de lado o temido Circulo.
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Sao exemplos a “equacdo (1)”, utilizada para se determinar o valor de uma tensao normal
ao plano analisado; ou a “equacdo (2)”, servindo para se determinar o valor de uma tensao
cisalhante do plano em questdo; ou também a ‘“equagdo (3)”, determinando-se o valor do
angulo formado entre o plano principal de tensdes e o plano a ser analisado.

Ha também como se analisar tensoes, analiticamente, através de matrizes.
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Tomando-se matricialmente as tensdes, obtém-se o ja conhecido Tensor de Tensdes. Na
“equagdo (4)” tem-se um Tensor de Tensdes Principais e na “equacdo (5)” um tensor de
Tensdes do plano a ser estudado.

Esta vantagem matricial é observada através de uma rotina de processamento, ou seja,
utilizando-se programas capazes de processar estas informagdes se obtém facilmente os
resultados desejados.

Porém, ¢ dever deste trabalho lembrar que o aluno, ou a0 menos a maior parte deles,
decora tais equacdes ou utiliza-se dos programas computacionais, sentindo-se capaz de
resolver os exercicios propostos, ou até mesmo provas sobre o assunto. Mas, pouco tempo
depois, esquece o conteudo decorado e ndo assimilado e, portanto, ndo consegue progredir
com sua grade curricular, continuando a apresentar dificuldades em contetdos posteriores que
dependem diretamente do atual.

Grdfico

Este método ¢ um tanto quanto nao usual, pois necessita de instrumentagdo para desenho.

Consistindo em representar graficamente o Circulo, mediante o uso de medidas em
escala, o resultado esperado ¢ influenciado diretamente pelo grau de meticulosidade do
desenhista e pela precisdo com a qual tais medidas foram desenhadas, precisao esta que
depende do tipo e da qualidade dos instrumentos utilizados.

Todavia, ¢ sabido que existem softwares capazes de realizar desenhos por meio de
programas computacionais. Nestes, sdo requeridos dados de entrada com a precisdo desejada
e, apos os devidos calculos, sdo desenhadas as formas esperadas, representadas em uma

interface, podendo-se tomar as medidas necessarias com a mesma precisdao da entrada de
dados.
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Figura 1 — Circulo de Mohr pelo método grafico

Assim mostra a “Figura 17, desenhada no programa “Auto Cad 2002”. Nela sdo obtidos
os valores de tensdes no plano rotacionado, partindo-se de valores conhecidos de tensdes
principais, ou ainda podem ser obtidos os valores de tensdes principais, partindo-se das
tensdes normais e cisalhante existentes no plano analisado.

Isto posto, deve-se salientar a falta de praticidade deste método. Quase sempre que se faz
necessaria a utiliza¢do da ferramenta de Mohr, ndo se tem um computador por perto, um local
adequado para desenho ou instrumentos graficos como esquadros, escalimetro, transferidor e
compasso.

Geométrico

Este método ¢ um tanto quanto inovador, porém simples, sendo considerado mnemonico
pela visdo discente. Nao se fazem necessarios decorar equagdes nem o uso de graficos
desenhados com precisdo.

Sao utilizadas teorias intrinsecas a todos os alunos universitarios, adquiridas durante o
periodo do ginéasio. Nao sdo conceitos decorados, mas sim absorvidos, tais quais as relagdes
trigonométricas e as propriedades de circulos e semi-retas.
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Figura 2 — Esbogo do Circulo de Mohr

Realiza-se um rapido esbogo a mao livre, como na “Figura 2”, para se poder visualizar
algumas relacdes necessarias.



Nesta figura, ¢ mostrada uma seqiiéncia de constru¢ao do circulo para determinacdo das
tensdes principais € seu respectivo plano, a partir de valores conhecidos de tensdes normais e
cisalhante. Para o caso de se desejar determinar os valores de tensdes, a partir da rotagdo do
plano principal de tensdes, a seqiiéncia de construgdo seria outra.

No esbogo, determinam-se o centro do circulo (C), seu raio (R) e as posi¢des
aproximadas de 0, ¢ 0 .

O valor do centro do circulo, o qual € o ponto médio do segmento 7,6, , € a média
aritmética das duas tensdes. O valor do raio ¢ obtido a partir da relagcdo de Pitagoras aplicada

ao triangulo C o, T, hachurado na figura. A méxima tensdo cisalhante (7 ,,. ) possui o
mesmo valor do raio do circulo. As maximas tensdes normais (0; e 0 ) sdo calculadas
somando-se ou subtraindo-se o valor R do raio do valor C do centro. O angulo entre os planos
analisados pode ser obtido por diversas relagdes trigonométricas do mesmo triangulo C o, T.
Contudo, esta metodologia, por ser de facil entendimento e por apresentar melhores
indices de aprovacdo pelos alunos, ¢ a indicada por este trabalho para ser usada pelos
professores, preocupados com a qualidade do ensino-aprendizagem em sua sala de aula.

2.2.Continuidade do conteudo

Alguns professores optam por dar continuidade a disciplina, inserindo novos contetdos
logo apo6s terem terminado o anterior.

Todavia, este estudo tenta demonstrar que a aplica¢do de exercicios apos a explicagdo da
matéria implica em uma melhor absor¢ao final do conteudo.

2.3.Modo de aplicacao dos exercicios

Ha professores que resolvem os exercicios no quadro-negro. H4 os que copiam no quadro
resolugdes dos exercicios, existentes em livros ou apostilas.

Porém, este trabalho apresenta outro método, acreditando ser o de melhor resultado.

O professor afirma, no inicio de cada semestre, um pacto com os alunos. Para todos os
exercicios propostos em aula, os alunos deverao resolvé-los no quadro. No caso de nao haver
voluntarios para tal, recorre-se a um nome aleatorio da lista de presenca.

Figura 3 — Aluno pedindo ajuda ao professor Figura 4 — Aluno pedindo ajuda aos colegas

Com sua ida ao quadro, o aluno prende mais a atencdo de seus colegas do que se o
proprio professor estivesse em seu lugar. Muitas vezes, o aluno ndo consegue resolver todo o
exercicio sozinho, recorrendo ao professor ou aos amigos, como visto nas “Figuras 3 e 4”.



Esta integracdo e maior aten¢do de toda a turma promovem um maior interesse pelo
conteudo e, conseqiientemente, um melhor aprendizado.

2.4.Elogio aos alunos

A emoc¢do, um elemento importante no estudo de Wallon sobre a psicologia genético-
dialética, ¢ um dos melhores modos de se provocar no individuo uma aprendizagem artificial,
académica. Como afirmam SACRISTAN e GOMEZ (1998), [...] E importante a contribuigdo
do esquecido Wallon, j& que a tendéncia intelectualista, generalizada na escola
contemporanea, parece ignorar os determinantes afetivos e emotivos do pensamento e da
conduta do aluno/a.”

Acredita-se, nesta pesquisa, que ao se elogiar e reforcar o sucesso alcancado pelos alunos
na realizacdo de uma atividade proposta, o professor esta colaborando com a participagdo do
aluno em sala de aula e com um melhor aprendizado, pois as pessoas acabam demonstrando
interesse pelo que conseguem realizar bem.

2.5.Aplicacao pratica das teorias

De acordo com SACRISTAN ¢ GOMEZ (1998), “[...] A aprendizagem escolar esta
claramente descontextualizada, no momento em que se pede ao aluno que aprenda coisas
distintas, de formas diferentes e para um proposito também distinto, ao que estd acostumado
em sua aprendizagem cotidiana. Nao ¢ de estranhar, portanto, que o aluno construa esquemas
e estruturas mentais diferentes para enfrentar as exigéncias tdo dispares desses dois contextos
de vida e aprendizagem”.

Para o presente trabalho, a relagdo do contetido estudado com a realidade dos alunos ¢
imprescindivel para que estes se sintam interessados, desejando aprender mais sobre o assunto
e, assim sendo, o professor que realiza em sala de aula tal correlagdo efetua um melhor
aprendizado.

3. ESTUDO DE CASO

Para a realizagdo da presente pesquisa, adotou-se o procedimento técnico denominado
Estudo de Caso, um método especifico de pesquisa de campo.

Estudos de campo podem ser definidos como sendo investigagdes de fatos na medida em
que ocorrem, sem qualquer interferéncia significativa do pesquisador.

3.1.Coleta de dados

Todos os dados analisados neste estudo foram obtidos a partir de um questionario
composto por sete perguntas, sendo em sua totalidade respondido por alternativas.

Este tipo de coleta foi escolhido, principalmente, por conceder uma menor possibilidade
de distor¢do dos resultados, devido a influéncia do pesquisador, entrevistador, e também por
representar uma maior seguranca as pessoas entrevistadas, as quais se mantém no anonimato.

Lembra-se aqui também que o questiondrio apresenta uma maior economia de tempo e
atinge um maior numero de pessoas simultaneamente.

3.2.Populacido Amostral



O universo amostral deste estudo foram os estudantes universitarios que cursaram a
disciplina analisada, Mecanica dos Solidos I, constante no curriculo do curso de Engenharia
Civil da Universidade Federal de Santa Catarina.

Foram escolhidos seis semestres diferentes, partindo-se do 2003-2, o qual foi o ultimo a
ter a disciplina cursada a época da coleta dos dados.

O semestre de 2001-1 foi escolhido como outro limite por corresponder a turma que esta
prestes a se formar.

Assim sendo, seguem os semestres escolhidos para estudo e suas respectivas quantidades
de alunos, os quais aceitaram responder ao questiondrio:

Semestre de 2001-1, com 17 alunos; semestre de 2001-2, com 14 alunos; semestre de
2002-1, com 20 alunos; semestre de 2002-2, com 15 alunos; semestre de 2003-1, com 28
alunos; semestre de 2003-2, com 33 alunos.

Totalizam-se 127 alunos entrevistados.

CONSIDERACOES FINAIS

Todas as conclusdes geradas com a realizagdo deste estudo foram obtidas a partir do
ponto de vista discente. As opinides dos alunos sobre como se ensinar um contetido e sobre
quais as sensacdes que ocorrem quando se ha uma boa aprendizagem, se tornaram essenciais
para se delinear as diretrizes desta pesquisa.

A primeira conclusao a ser obtida foi a confirmagdo da suposi¢do tomada inicialmente, a
qual dizia que a disciplina analisada foi escolhida por ter apresentado uma das maiores
rotatividades de professores que a ministraram e, portanto, por ter apresentado uma
diversificada mostra de metodologias de ensino.
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Figura 5 — Grafico de caracterizacao dos professores

Para tal confirmacgdo, apresenta-se a “Figura 57, que exemplifica o acima citado
utilizando-se das diferentes maneiras de se ensinar o Circulo de Mohr, onde pode-se
facilmente perceber qual método foi predominante em cada semestre e, conseqlientemente,
qual professor o ensinou. Tém-se o mesmo professor para os semestres 2001-1 e 2002-1,
durante os quais o Circulo ndo foi ensinado ou ndo foi compreendido pela maioria, um outro
para 2001-2 e 2003-1, onde foi predominante o método geométrico, € outro para 2002-2 e
2003-2, predominando o método grafico.

As demais conclusdes que seguem reafirmam as suposigdes, anteriormente feitas, de que
cada metodologia aqui estudada apresentaria os melhores resultados.
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Figura 6 — Grafico sobre os métodos de ensino do Circulo de Mohr

Ao se analisar a “Figura 6, pode-se notar a forte tendéncia de uma melhor assimilag¢do de
conteudo pelos alunos que aprenderam o Circulo de Mohr pelo método Geométrico, tendo-se
que mais da metade dos alunos que estudaram por este método responderam uma melhor
assimilacgdo (barra azul).

Tem-se também que, assim como esperado, quando nao foi ensinado o Circulo ou quando
o aluno ndo o aprendeu, apresenta-se uma menor assimila¢do final do contetido exposto
(presenga alta das barras verde e roxa).

Quanto aos métodos Grafico e Analitico, ambos resultaram em uma assimilagdo final
média (predominancia das barras vermelha e amarela), sendo que o primeiro acabou
apresentando resultados ainda melhores que o segundo (presenga da barra azul).
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Figura 7 — Grafico sobre a continuidade do contetido

Analisando-se a “Figura 77, quando o professor aplica exercicios apos a explicagdo do
contetido, pode-se perceber a formagdo de uma curva mais deslocada para a direita, indicando
uma maior assimilagdo final de contetdo (forte presenga das barras vermelha e azul).

No caso contrario, quando o professor prossegue com novos assuntos apos explicar a
matéria, pode-se perceber a formagdo de uma curva mais deslocada para a esquerda, indicando
uma menor assimila¢dao final de conteudo (ocorréncia alta das demais barras, verde roxa e
amarela).
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Figura 8 — Grafico sobre os métodos de aplicacdo dos exercicios

Através da “Figura 8”, mostra-se a quase unanimidade de respostas referentes a uma
6tima assimilag¢do de conteudo pelos alunos que foram ao quadro-negro resolver os exercicios
propostos (alta ocorréncia das barras azul e vermelha).

Em contra partida, o professor que realizou no quadro copia da resolucdao de exercicios
presente em apostilas ou em livros, apresentou o menor indice de assimilagdo do contetido
pelos alunos, assim como se esperava (presenga marcante das barras verde e roxa).

Quanto ao professor que simplesmente resolve os exercicios no quadro, por conta propria,
sem o auxilio de copias ou dos alunos, uma curva bem distribuida foi constatada, podendo-se
afirmar que se obteve uma boa assimilagdo (predominancia das barras vermelha e amarela).
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Figura 9 — Grafico sobre os elogios feitos aos alunos

Tendo-se a “Figura 9” como base, pode-se afirmar que os alunos elogiados pelo
professor, apds obterem éxito em alguma atividade por ele proposta, apresentaram uma
melhor assimilacdo final de conteudo (forte presenca das barras azul e vermelha).

Para o professor que simplesmente diz que explicou bem a matéria, ao ver que o aluno
alcangou €xito, constatou-se uma curva bem distribuida, da qual pode-se afirmar que se
obteve uma assimilagdo média do conteudo (predominancia da barra amarela).

Quanto aos alunos que nao receberam elogios vindos dos professores, ndo apresentaram
uma boa assimilacdo final do contetido (encontra-se a barra verde com exclusividade e altos
percentuais das barras roxa e amarela).
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Figura 10 — Grafico sobre a correlacdo entre a teoria e a pratica

Apoés andlise da “Figura 107, nota-se uma tendéncia a uma melhor assimilacdo do
conteudo final da disciplina, pelos alunos, quando hd em sala de aula uma correlagdo do
contetdo visto com possiveis aplicagdes praticas (barras azul e vermelha com altos indices de
ocorréncia).

Quanto ao caso em que nao houve tal correlagdo, feita pelos professores, nota-se uma
curva deslocada para a esquerda, mostrando uma tendéncia a uma baixa assimilacdo do
contetdo final da disciplina (presenga da barra verde alta ocorréncia da barra roxa).
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TEACHING-LEARNING, A CASE STUDY
IN THE CIVIL ENGINEERING CURRICULUM FROM



UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA - UFSC

Abstract: This study analyses the teaching-learning process in the discipline Solids
Mechanics I, which takes part of civil engineering program at the Federal University of Santa
Catarina. Having the tensions analysis study as a beginning, this work presents — under
student’s vision — Mohr’s Circle as a mnemonic method. The complementary didactic
techniques used in this process are also exposed, such as: application of exercises for a better
content absorption, the challenge given to the students to solve, with schoolmates’ help, that
exercises on the blackboard, compliment to the students for a reached merit, stimulating their
interest on the studies and the correlation between taught theory and its practical or
professional application. A research had been done upon answers from questionnaires, which
were distributed to the students who coursed the discipline in point, to get known them
opinion about the didactic methods studied here. Finally, a statistic analysis is presented,
which correlates the didactic methods used by teachers with students opinion about their own
discipline final assimilation.

Key-words: Teaching-Learning, Methodology, Mohr’s Circle, Questionnaires.
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