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Resumo. O fendmeno da aprendizagem parece ser, a0 mesmo tempo, uma questdo téao
simples, que passa despercebida sempre que o tema ensino é abordado, principalmente em
reunides de professores. Ao mesmo tempo é um tema tdo complexo que as diversas
abordagens sobre educacdo ndo conseguem esgota-lo. Quantas reunides, simpdsios,
seminarios sobre o0 assunto em questdo, onde teorias antigas e novas sao confrontadas,
onde se debatem ou se propfem novos métodos, técnicas mais avancadas, meios mais
eficientes, ambientes mais favoraveis! E os resultados? Nao é muito dificil observa-los.
Basta dar uma volta pelos corredores das Faculdades de Engenharia e conferir as famosas
listas de alunos aprovados ou reprovados. Ano apds ano, o quadro se repete: "mestres
preocupados, aprendentes insatisfeitos, pois cada vez se torna mais dificil evitar a
repeténcia e a desisténcia”. Aqui estamos nos, trés engenheiros professores diante deste
cenario que nos incentivou a realizarmos uma experiéncia, justamente sobre a
aprendizagem, baseada na teoria Freudiana. Esta experiéncia visa, oportunizar a alunos
repetentes de Engenharia, uma vivéncia pessoal como aprendente e ensinante na busca do
"aprender a aprender". Baseamo-nos na experiéncia que estamos realizando ha dois anos
em quatro turmas de eletrénica e resolvemos amplia-la para alunos com dificuldade em
célculo.
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1. INTRODUCAO

O fendbmeno da aprendizagem parece ser uma questdo simples que passa desapercebido
toda vez que as questdes de ensino vém a tona, especialmente em encontros de professores.
Ao mesmo tempo € uma questdo tdo complicada que inumeros trabalhos sobre educagéo
ndo conseguem esgoté-lo. Tantos Simpdsios, semindrios e congressos a respeito desta
guestdo, onde velhas e novas teorias sdo confrontadas, onde discutimos ou propomos Novos
métodos, técnicas e formas mais eficientes de ensinar, séo abordadas.

E 0 que podemos dizer dos resultados? N&o é dificil observalos. Basta passar pelos
corredores das nossas escolas de engenharia e olhar para as listas de aprovados e
reprovados das nossas diversas disciplinas. Ano apds ano é a mesma histéria: professores
aborrecidos, estudantes insatisfeitos, porque cada vez é mais dificil evitar arepeténcia.

Assim, aqui estamos, trés engenheiros professores defronte um cenario que nos
motivou a aprimorar uma experiéncia, especificamente a respeito da aprendizagem,
baseados na teoria Freudiana (Freud, 97). Esta experiéncia pretende dar uma vivéncia
pessoal aos estudantes de engenharia na questo de “aprender a aprender”.

Baseados em uma experiéncia que estamos realizando desde 1998 em quatro classes de
eletrénica, decidimos estender este programa para estudantes com dificuldades em célculo.
Comegamos escolhendo e organizando o local de trabalho e limitando a area aos estudantes
de engenharia da PUCRS, mais especificamente para os estudantes com dificuldades em
céculo.

2. ALGUMAS VIVENCIAS PESSOAIS DO PROFESSOR DARVIL

Antes mesmo de ingressar na universidade, com apenas 2° ano cientifico fora
designado para regente de uma turma de 45 criangas de 9 a 13 anos de idade em um
renomado colégio de Novo Hamburgo, cidade industrial e em grande explosdo comercial,
na época.

O primeiro dia de aula foi trégico-cémico, pelo menos para ele. Explanou aos alunos
tudo o que sabia, ou julgava saber, sobre as 4 operacbes mateméticas bésicas, os verbos
regulares e irregulares, os adjetivos, nomes, pronomes da lingua portuguesa, a histéria do
Brasil, a geografia do Rio Grande do Sul, relevo, clima, etnias, producéo, sem falar das
noc¢oes bésicas sobre religido.

Ao preparar 0 segundo dia de aula, com muita angustia, buscou novos assuntos a serem
apresentados, pois julgava que os temas anteriores haviam sido aprendidos pelos aunos.
Antes de iniciar novos temas, nesta segunda aula, resolveu fazer algumas perguntas sobre
assuntos abordados no dia anterior. Qual foi seu espanto: os alunos mal sabiam que ele
havia estado com eles e ndo entenderam nada da "verborréia' apresentada.

A primeira licdo sobre a “aprendizagem” havia-lhe sido transmitida, com agumas
perguntas ficando no ar: A aprendizagem depende do professor? Do aluno? Do ambiente?
Do método? Ou de que mais?

Anos, apds, j& formado em Fisica, lecionando mecénica para uma turma de
adolescentes, lembrou-se que, cuidadosamente, preparava experiéncias que realizava como
demonstragdo em um renomado colégio de Porto Alegre.

Uma segunda licdo de aprendizagem: ao despertar o interesse pela observacdo e
explicacdo dos fatos e pela investigacéo das causas dos fendmenos fisicos, os alunos viam-
se barrados pela burocracia, regras e cuidados com o precioso laboratério e dependiam do



tempo disponivel dos Mestres, cuja presenca era indispensavel, segundo a instituicdo. A
aprendizagem seria fruto de demonstragdes? De condi¢bes ambientais bem elaboradas e/ou
sofisticadas? E a ladainha de perguntas continuava a mesma.

Apés, formado em Engenharia Eletronica, como professor de Fisica para iniciantes em
Engenharia, numa Universidade da Regido Metropolitana, outra licdo: a desisténcia e a
repeténcia. Era comum verificar a angustia e/ou a satisfagdo de professores que iniciavam o
ano letivo com turmas de 45 a 50 alunos em sala de aula. Ap0Os a primeira prova, 15 a 20
alunos permaneciam (resistiam) até a segunda prova., e destes, 4 a 5 alunos conseguiam
transpor a barreira, com aprovagao na cadeira. Onde estava o problema da aprendizagem? E
o rol de perguntas continuava se repetindo sem respostas convincentes.

No julgar dos Professores, os alunos ndo tinham base, ndo estudavam, estavam em
curso errado, ou ndo tinham tempo, ou eram burros mesmo.

Alguns Professores tentavam melhorar o método, baixar o nivel, fazer provas mais
acessivels. mas 0s resultados ndo eram muito diferentes. Os aunos, por sua vez,
reclamavam da qualidade do ensino: tedrico, académico, nada prético e aplicavel; da
gualidade dos Professores. raladores, insensiveis, despreparados, ignorantes, sem
considerac&o para com o aluno. Alguns alunos, uns poucos, confessavam sua falta de base e
de pouco tempo e disposicdo para 0 estudo ( trabalhavam durante o dia e estudavam a
noite).

Apdbs 35 anos de vivéncias nesta funcdo ( Magistério), resolveu dedicar um tempo
maior para andlise de toda a problemética da aprendizagem, buscando informagdes sobre as
diversas teorias e abordagens. Nesta busca, encontrou um professor, que movido pelo
mesmo desgjo, ha muitos anos se dedicava a esta tarefa, que em um dos varios encontros
falou: “a aprendizagem parece pertencer a categoria dos fendbmenos inconscientes’, ou sgja,
“segundo a teoria freudiana da Psicandlise, a aprendizagem parece ser um fenémeno
inconsciente” (Freud, 97). Neste sentido, € neste campo que devem ser elaborados o0s
guestionamentos e buscadas as solugdes. Mas porqué?

3. LABORATORIO PSICOPEDAGOGICO

Verificamos, sob a luz desta 6tica, que a aprendizagem, em geral, é tratada na maioria
das Institui¢bes educacionais, e na maioria das abordagens, como um fendmeno consciente
com base no famoso reflexo condicionado de Pavlov (84).

Apds longas horas de reflexdo sobre o tema, resolvemos aprofundar esta visdo,
deixando de lado o famoso jargéo: “na minha opini&o”, bem como as cléssicas “citagdes e
argumentaces’ das “autoridades’ e partindo para arealizacdo de uma experiéncia baseada
no método cientifico. Partimos da hiptese de que a aprendizagem é um fendmeno
inconsciente, e que seu fundamento se encontra na teoria da psicanalise freudiana (Freud,
76b).

Formamos a equipe bésica: Prof. Paulo Ribas, Prof. Jorge e Prof. Darvil. Escolhemos e
limitamos o publico avo como sendo os alunos de Engenharia da PUCRS, para comecar.
Escolhemos uma residéncia na Rua Luzitana, local calmo e aconchegante, no momento em
uso para eventos sociais, como ambiente propicio para atender os alunos. Verificamos que
a cadeira de Célculo A possuia indice de repeténcia acima de 70% e que alguns alunos ja
repetiam a cadeira pela quarta ou quinta vez, e que muitos alunos ja haviam desistido,
deixando o tdo sonhado Curso de Engenharia, e que outros ja estavam no mesmo caminho.



Fizemos contatos pessoais com aguns aunos, convidando-os a participar de uma
demonstracdo de uma nova forma de abordagem sobre aprendizagem, onde a tonica era
“aprender a aprender”. Obtivemos a adesdo de véarios alunos.

Dividimos a tarefa entre os Professores enggjados no experimento: Professor Paulo
Ribas - fungdo: atendimento psicopedagdgico e pessoa, aos alunos que desejassem.
Professor Jorge - fungdo: ministrar aulas de Calculo A, com base em idéias ligadas a
“construcao do saber”. Professor Darvil Bozzetto - fungdo: confeccéo e disponibilizagcdo de
material cientificamente pensado em vista da aprendizagem, a ser utilizado nas aulas.
Definimos, conjuntamente, uma série de "kits' para confeccionar e que seriam testados
junto aos alunos. Arregagamos as mangas e pusemos maos a obra.

Compramos algum material, como: isopor, laminas de madeira, sarrafinhos, etc. e
montamos uma “mini oficind’, utilizando diversos instrumentos e ferramentas que ja
possuiamos. Qual a nossa surpresa: 0 que havia sido idealizado e desenhado e que parecia
ser téo facil e smples de construir, trazia um grau de dificuldade relativamente significativo
na hora de serrar, montar, colar, pregar, enfim, na confeccdo e montagem do kit. Uma
coisa muito curiosa também constatamos. quem realmente estava “aprendendo” éramos
nos.

Varias vezes o professor Darvil ficava um bom tempo parado, pensando, imaginando e
bolando uma forma mais prética e conveniente de montar e apresentar o kit, buscando um
jeito para que 0 auno pudesse passar, 0 mais possivel, pelas mesmas situagcdes que ele
havia vivenciado na elaboragéo do material.

Houve situacbes em que, ndo encontrando a forma mais conveniente, dava um
descanso fazendo outras atividades e deixando o inconsciente operar livremente. E, por
incrivel que pareca, ao retomar o trabalho, surgiam claras, as solugdes desejadas.

Ainda hoje, ele vé que ao retomar estes kits, varias opgles aparecem como novas
aternativas. “parece que a criatividade provocada pelo inconsciente € ilimitada, e a
aprendizagem esta sempre ativa e pode ser implementada’.

Que diferenca enorme existe, por exemplo, entre a velha forma como “memorizamos’
aquela Eq. (1) darelacéo entre hipotenusa e catetos de um triangul o retangulo.

O prof. Darvil lembrava-se que o professor, convicto em seu método, enchia o quadro-
negro de explicacfes e deducdes ( e ele copiava tudo ) durante o periodo inteiro de aula.
Esta Equacdo (1) foi assmilada, ou decorada, como se diz popularmente, ap0s muitos
exercicios, provas e esfor¢cos de memoria.

Ao congtruir o kit, com o qual é possivel compor esta mesma expressao, ele vé que ndo
ha necessidade de decorar ou fazer aquele esforco consciente para memorizar esta férmula.
Basta refazer a montagem do kit ( fisica ou mentalmente ) e ela surge limpida como a
imagem do rosto num espelho. Veja se ndo é verdade: olhe a Fig. (1), confeccione-as em
cartolina ou laminas de madeira, plastico ou outro material. Tente vocé mesmo verificar a
relacdo ente a, b, ¢ e evidenciar esta Eq. (1) e sua comprovagao fisica

¢ = a?+ b (1)
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Figura 1. Teorema de Pitagoras.
Tente, como mais um exemplo, compor a expressdéo do quadrado perfeito, para
evidenciar a Eq. (2), a partir da constatagdo da Fig. (2), que dever&o ser confeccionadas
conforme a situacao anterior acima.

(ath)? =7 2)

Figura 2. Quadrado Perfeito.
4, TRABALHO DO LABORATORIO

Decidimos iniciar o trabalho do laboratério enfatizando que ndo se tratava de um curso
de recuperagdo nem de um curso de reforgo, bem como n&o eram aulas particulares.
Baseados nestas diregdes tentamos contatar alguns possivels candidatos convidando-os para
uma entrevista seguida de uma classe experimental.

Este procedimento nos permitiu executar uma “escuta psicopedagogica’ e verificar se
0s problemas que os alunos apresentavam eram de ordem “reativa’ ou de ordem
“sintomética’ Fernandez (91) e também a verificar se as dificuldades que €eles
apresentavam eram de conceitos basicos ou conceitos do préprio calculo.

Uma outra conclusdo importante que nos obtivemos através destas entrevistas foi: nés
ndo desenvolveriamos os contelidos normais seqiienciais do calculo, mas iriamos trabal har
0s contelidos bésicos necessarios para o calculo e os problemas que eles tém que resolver
no diaa-dia em sala-de-aula, uma vez que eles estariam assistindo as aulas normais na
PUCRS.

A idéa inicid do laboratério de aprendizagem célculo comegou como sendo trés
turmas que tinham quatro horas de duragdo cada, uma vez por semana. Em cada dia
usavamos alguns minutos para conversarmos com o0s alunos sobre como tinha sido a sua
semana de estudo e outros assuntos que eles julgassem interessantes, pois isto fazia parte da
“escuta psicopedagdgica’, uma hora para desenvolver contelidos basicos e o resto do tempo
para desenvolver alguns conceitos do proprio calculo ou para resolver problemas trazidos
pelos alunos.



5. ALGUNS RESULTADOS

Hoje temos alguns dos nossos aprendentes fazendo seus primeiros testes nas suas
classes normais. Assim comegamos a analisar seus resultados.

A primeira coisa que percebemos foi uma mudanca na atitude deles frente aos testes,
aonde eles se apresentavam muito mais confiantes, com uma auto-estima mais ata e muito
mai s sentimento de que entendiam o assunto que elesiriam fazer a prova.

Como estamos apenas comegando 0 NOSso experimento, ainda é cedo para publicarmos
os resultados de uma pesguisa cientifica, o que ja queremos ter em maos para 0 COBENGE
2001, mas j& estamos bastante satisfeitos com o desenvolvimento dos nossos aprendentes e
também estamos muito esperangosos de podermos confirmar nossas hipoteses iniciais em
breve, a medida que nosso grupo de trabalho aumenta e atinge resultados melhores.

E conveniente salientar que o fato de termos comegado nosso trabalho com um
pequeno grupo de aprendentes foi uma opgdo inicial, uma vez que a psicandlise € um
processo individual, onde o proprio individuo encara a si préprio para preencher as suas
necessidades. Sendo assim decidimos ndo fazer um marketing alarmante a respeito do
laboratério e deixamos que os proprios aprendentes que comegaram conosco facam este
marketing através dos resultados das suas aprendizagens.

Desgjamos publicar, ja no proximo COBENGE, aguns dos nossos resultados para
contribuir com a qualidade de ensino (ou aprendizagem) que serd necessaria para encarar 0S
desafios do novo milénio.

6. COMO ENCARAR AS NOSSAS PROPRIAS APRENDIZAGENS

Consideramos muito importante relatar 0 que acontece com as nossas proprias
aprendizagens, como um professor, nestes espacos que criamos para desenvolver a
aprendizagem.

Da mesma forma que as hipGteses que estamos trabalhando, primeiramente
desenvolvemos uma base de conhecimento em geometria e matematica que sdo as pedras
fundamentais para a aprendizagem de fisica, cdlculo, geometria e dlgebra. Ao mesmo
tempo estamos trabalhando os problemas ou as questBes (exercicios) que nOssos
aprendentes tém que aprender como resolver no seu dia-a-dia em suas classes normais.

Seguindo esta estratégia frequentemente nos deparamos com questfes que ndo sdo a
nossa especialidade e com as quais temos que desenvolver a nossa propria aprendizagem.
No final das contas 0 que acontece é que ao desenvolver estas questdes com 0S NOSsSOS
aprendentes acabamos desenvolvendo a nossa propria aprendizagem, de forma que as vezes
estamos desenvolvendo conhecimentos novos em nds mesmos ou estamos consolidando os
velhos que ainda ndo haviam sido bem consolidados.

Desta forma percebemos que além de estarmos desenvolvendo a aprendizagem dos
nossos aprendentes, também estamos desenvolvendo a nossa prépria aprendizagem.

7. CONCLUSAO
A conclusdo mais 6bvia gue obtivemos do nosso experimento é que: “ para trabalhar as

aprendizagens dos nossos aprendentes, precisamos estar dispostos a trabalhar as nossas
préprias aprendizagens’, isto é como ensinantes necessitamos colocarmo-nos como



aprendentes para estabelecer um vinculo com 0s nossos aprendentes de tal forma que eles
possam efetivamente desenvolver as suas aprendizagens.

A Segunda conclusdo que observamos é o fato de estarmos entusiasmados com o
progresso da nossa propria aprendizagem dé&nos um estimulo interno que, de alguma
maneira (provavelmente inconsciente), transfere-se aos nossos aprendentes que parecem
desenvolver um auto-estimulo (Ribas, 99) que torna-0s entusiasticos a querer desenvolver
as suas aprendizagens.

Outra caracteristica muito curiosa que observamos é gue alguns dos nossos aprendentes
parecem desenvolver algum tipo de conhecimento com o qual nés ndo trabalhamos em
Nnosso espaco de aprendizagem e que eles provavelmente desenvolveram em outro espaco,
tal como suas préprias casas, com seus colegas ou mesmo em suas classes normais.

Como o préprio Freud (76a) disse no seu trabalho: “A psicandlise poderia desenvolver-
se em outros campos além daqueles para os quais €la foi iniciamente inventada com
resultados muito melhores do que o0s que poderiamos pensar”.

Estafoi uma das afirmativas mais poderosas que orientou nosso trabalho para utilizar a
transposi¢ao didética da maneira como fizemos nas nossas hipéteses iniciais.

Esperamos também termos contribuido de alguma maneira para enfrentarmos os
desafios do ensino e da aprendizagem do terceiro milénio e gostariamos de agradecer a sua
atencdo a este trabalho.
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