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Resumo: As exigéncias do mundo corporativo devido as mudangas impostas pela globalizagdo e
evolugdo tecnoldgica fez com que o mercado buscasse um engenheiro formado por competéncias.
Frente a lacuna apresentada entre os egressos dos cursos de engenharia e o profissional requerido
pelo mercado de trabalho, o Ministério da Educac¢do (MEC) criou as novas DCNs dos cursos de
engenharia, publicadas em 2019. Texto este que ao ser comparado com as DCN de 2002, traz a
importdncia de definigdo do perfil do egresso e a formagdo por competéncias que devem ser
definidas no Projeto Pedagdgico do Curso (PPC). Assim, apds uma leitura minuciosa das DCN de
2019, percebemos a influéncia das pedagogias de Paulo Freire em seu texto, o qual ndo podemos
afirmar ser proposital, mas é perceptivel a dificuldade de implementar estas DCNs sem dialogar com
este autor. Pois as novas DCNs propéem um perfil de egresso impossivel de ser alcang¢ado pelo
ensino tradicional, exigindo de uma certa forma que deixemos de lado o ensino bancdrio para adotar
uma pedagogia critica e emancipatoria, que permita que os engenheiros formados a luz das novas
DCNs5s sejam criativos, criticos e protagonistas de seu aprendizado.
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DIALOGOS POSSIVEIS E NECESSARIOS ENTRE A IMPLEMENTAGAO
DAS NOVAS DCNS DA ENGENHARIA E AS PEDAGOGIAS DE PAULO
FREIRE

1 INTRODUGAO

As alteragbes apresentadas no mundo corporativo devido a globalizagdo e a
evolugdo tecnoldgica fez com que os problemas a serem solucionados fossem cada vez
mais complexos e exigissem uma inter e multidisciplinaridade dos novos Engenheiros.
Assim, o mercado de trabalho de engenharia busca cada vez mais um profissional critico
e capaz de resolver problemas complexos, ndo apenas uma pessoa treinada
tecnicamente. Concomitante as exigéncias deste mercado vieram as necessidades de
mudangas no Ensino de engenharia, visto que o ensino tradicional ndo formaria o
engenheiro necessario ao mercado de trabalho. Neste contexto, no ano de 2019 o MEC
(Ministério da Educagao) langou as Novas Diretrizes Curriculares (DCNs) para os cursos
de graduagdo em Engenharia.

Quando comparada a versao de 2002 a DCN 2019 contribui para a formagao
através de competéncias, este termo aparece 23 vezes no documento original. No artigo 5
as DCNs trazem que “O desenvolvimento do perfil e das competéncias, estabelecidas
para o egresso do curso de graduagdo em Engenharia, visam a atuagdo em campos da
area e correlatos, em conformidade com o estabelecido no Projeto Pedagdgico do Curso
(PPC)...”. Em seu 6° artigo “O curso de graduagcdo em Engenharia deve possuir Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC) que contemple o conjunto das atividades de aprendizagem e
assegure o desenvolvimento das competéncias, estabelecidas no perfil do egresso.”
(BRASIL, 2019, p 3 e 4). O texto de 2019 deixa claro a importancia de um novo PPC de
curso, que seja construido a luz das novas DCNs, que abarque o perfil do egresso e o
ensino por competéncias, formando um profissional critico, curioso e que esteja em
constante aprendizado. Segundo Salazar e colaboradores (2023) “a formagdo em
engenharia esta passando por um processo de mudanga e transformacédo do ensino
tradicional direcionado ao conhecimento para um baseado em competéncias [...] uma vez
que empresas selecionam e avaliam futuros funcionarios de acordo com suas
competéncias”.

De forma a garantir que os cursos de engenharia formem os profissionais que
atendam as necessidades do mercado de trabalho, o texto das DCNs 2019 descreve em
seu capitulo 2 o perfl e as competéncias esperadas do egresso dos cursos de
engenharia. O Art 3° traz as caracteristicas esperadas no perfil do egresso dos cursos de
graduacado em Engenharia:

| - ter visdo holistica e humanista, ser critico, reflexivo, criativo,
cooperativo e ético e com forte formacao técnica;

Il - estar apto a pesquisar, desenvolver, adaptar e utilizar novas
tecnologias, com atuagao inovadora e empreendedora;

Il - ser capaz de reconhecer as necessidades dos usuarios,
formular, analisar e resolver, de forma criativa, os problemas de
Engenharia;
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IV - adotar perspectivas multidisciplinares e transdisciplinares em
sua pratica;

V - considerar os aspectos globais, politicos, econdmicos, sociais,
ambientais, culturais e de seguranca e saude no trabalho;

VI - atuar com isengao e comprometimento com a responsabilidade
social e com o desenvolvimento sustentavel.

Ainda no Capitulo 3 no Art 4° sdo apresentadas as competéncias gerais que os
cursos de graduagdo em Engenharia devem proporcionar aos seus egressos ao longo da
sua formagao. Quando comparamos as DCNs de 2019 e 2002 notamos uma preocupagao
com as metodologias de ensino e aprendizagem ativa, que promovam uma educagao
mais centrada no aluno, retirando o protagonismo do professor. Solicita uma maior
integracdo entre a academia e as empresas para estimular atividades que articulem
simultaneamente teoria, pratica e o contexto de aplicagdo, visando desenvolver as
competéncias necessarias a formacgao dos futuros engenheiros. Reforga a ideia do uso de
TICs, modelagem e simulagcdo, empreendedorismo e gestdo (BRASIL, 2019).

As DCNs propée uma mudanga no ensino tradicional que é utilizado na maior parte
dos cursos de Engenharia no Brasil, buscando deslocar o protagonismo do ensino e
aprendizagem do(a) docente para os(as) discentes. Nao podemos falar nesta quebra de
paradigmas, neste novo formato de ensino e aprendizagem sem falar de Paulo Freire,
reconhecido principalmente “pelo desenvolvimento de uma pedagogia critica, baseada no
dialogo como ferramenta de reflexdo sobre o mundo e a prépria experiéncia nele, sempre
em busca da emancipacéao individual e social” (RODRIGUES, 2021). Paulo Freire critica o
que ele conceitua como “educacgao bancaria”, em que se deposita e transfere valores e
conhecimento para o educando, sem que o seu préprio conhecimento de mundo seja
considerado.

Este artigo discute a relagdo entre as DCNs da Engenharia com a pedagogia de
Paulo Freire, partindo da tese de que uma leitura minuciosa das mencionadas diretrizes
aponta um abandono da educacdo bancaria para promover uma educacao critica e
emancipatéria para os nossos(as) estudantes, um formato que os permita aprender a
aprender e criar novas solugdes para os problemas existentes.

2 PAULO FREIRE E AS DCNs

As DCNs 2019 deixam claro a partir do perfil e competéncias esperadas dos
egressos, que a formagao dos engenheiros hoje deve incluir muitos aspectos que estao
além das questdes que envolvam apenas suas capacidades técnicas. Isso esta muito
bem ilustrado em seu artigo 3 do capitulo 2, em que claramente esta posto a necessidade
de se produzir em sua formagdo uma visao holistica, humanista e critica. Nesse sentido
encontramos na obra de Paulo Freire uma base pratica e tedrica que casa muito bem com
essa proposta. Isso ja pode ser percebido inclusive em suas primeiras obras, como na
educacao como pratica de liberdade (FREIRE, 2020a) em que ele diz:

Dai a necessidade que sentiamos e sentimos de uma indispensavel visao
harmonica entre a posigcédo verdadeiramente humanista, mais e mais necessaria ao
homem de uma sociedade em transicdo como a nossa, e a tecnoldgica. Harmonia
que implicasse a superagao do falso dilema humanismo-tecnologia e que, quando
da preparagao de técnicos para atender ao nosso desenvolvimento, sem o qual
forneceremos, nao fossem eles deixados, em sua formagdo, ingénua e
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acriticamente, postos diante de problemas outros que ndo os de sua
especialidade.

Nessa passagem fica clara a visdo de Paulo Freire a respeito da formagdo dos
estudantes, mas também sua visdo sobre muitos outros temas, € uma visdo nao
dualistica, ndo dicotomizada, que tenta muitas vezes englobar aparentes dicotomias como
tecnologia e humanismo numa sintese dialética que acaba propondo no final das contas
justamente uma visdo mais holistica. Isso é recorrente em muitas de suas obras, inclusive
Paulo Freire usa dois termos distintos para falar de duas propostas de ensino em que ele
coloca “treinamento” e “formacédo” como duas coisas muito diferentes. Isso pode ser visto
claramente na sua pedagogia da indignacao (FREIRE, 2019) quando ele fala:

E nesse sentido, entre outros, que a pedagogia radical jamais pode fazer nenhuma
concessdo as artimanhas do “pragmatismo” neoliberal que reduz a pratica
educativa ao treinamento técnico-cientifico dos educandos. Ao freinamento e nao
a formagdo. A necessaria formagéo técnico cientifica dos educandos por que se
bate a pedagogia critica ndo tem nada que ver com a estreiteza tecnicista e
cientificista que caracteriza o mero treinamento. E por isso que o educador
progressista, capaz e sério, ndo apenas deve ensinar muito bem sua disciplina,
mas desafiar o educando a pensar criticamente a realidade social, politica e
histérica em que é uma presenga.

Sendo assim, considerando o pensamento de Paulo Freire como um guia a
implementagdo das novas DCNs da engenharia, partimos agora para um detalhamento
mais especifico das contribuicbes de seu pensamento que podem ser relacionados a
cada um dos 6 pontos especificos definido no artigo 3 do capitulo 2 da versao de 2019
das DCNs, em que se discute o perfil e as competéncias esperadas dos egressos dos
cursos de engenharia.

2.1 Visao humanista, ética e critica

A visdo pedagodgica de Paulo Freire pode ser adjetivada de varias formas. Ela é
dialogica, € engajada, é emancipadora, € humanizada e humanizadora, mas acima de
tudo ela é baseada sempre em uma forma critica de se fazer pedagogia (MENEZES
2014). A centralidade que Freire dedica a ideia de pensamento critico tem diversas
razbes. Para Freire € muito claro que pensamento critico tem uma fungao que vai muito
além de um simples pensar correto, de um pensar melhor. Em sua concepc¢ao de
pedagogia o pensamento critico é acima de tudo um elemento capaz de produzir
subjetividades mais humanizadas (FREIRE, 2018), o que vem em contraponto a seu
conceito tdao usado, e criticado, de ensino bancario em que os educandos apenas
recebem informagdes técnicas prontas de forma acritica (FREIRE, 2020b), contribuindo
assim para uma educacao robotizada, desumanizadora e amesquinhadora. Isso pode ser
visto, por exemplo, novamente na sua pedagogia da indignagédo (FREIRE, 2019) em que
Paulo Freire comenta:
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Em nome da natureza humana, de que tanto falei, me rebelo contra esse
“pragmatismo” amesquinhador e afirmo a pratica educativa que, coerente com o
ser que estamos sendo, desafia a nossa curiosidade critica e estimula o nosso
papel de sujeito do conhecimento e da reinvengdo do mundo. Esta, no meu
entender é a pratica educativa que vem sendo exigida pelos avangos tecnolégicos
que caracterizam o nosso tempo.

Mas além dessa questao, central para Paulo Freire, do papel do pensamento critico
na formacao subjetiva dos educandos, cabe também ressaltar que ele também olhava
para essa problematica a partir de um ponto de vista pragmatico de solugéo de problemas
atuais postos pelo avanco tecnoldgico. O paragrafo seguinte a citacdo anterior, ainda na
sua pedagogia da indignagéao (FREIRE, 2019) mostra claramente isso:

Despolitizando a educagéo e reduzindo-a ao treino de destrezas, a ideologia e a
politica neoliberais terminam por gerar uma pratica educativa que contradiz ou
obstaculiza uma das exigéncias fundamentais do proprio avancgo tecnoldgico. A de
como preparar sujeitos criticos capazes de responder com presteza e eficacia a
desafios inesperados e diversificados.

Ou seja, novamente temos aqui um bom exemplo da natureza holistica e nao dual
tdo tipicas do pensamento de Paulo Freire, ndo separando critica de humanizagao e ao
mesmo tempo de solugcdo de problemas praticos, o que cabe muito bem como plano
pedagdgico promotor do que é proposto na versao de 2019 da DCN da engenharia nesse
ponto especifico.

2.2 Pesquisar, desenvolver e adaptar

Olhando esse segundo ponto da versdo de 2019 das DCNs da engenharia, que
trata da formacéo de pessoas capazes de pesquisar, desenvolver, adaptar e utilizar novas
tecnologias, com atuacao inovadora e empreendedora. Talvez aqui tenhamos questbes
aparentemente mais pragmaticas de resolugdo de problemas de ordem pratica, do que
necessariamente provenientes de uma formagéao critica e engajada. Entretanto, vale a
pena retornar ao argumento final da Secdo 2.1 que ilustra claramente como as
pedagogias criticas de Paulo Freire, sendo nao dualisticas, tém também o intuito da
formacéao de trabalhadores capazes de responder a desafios inesperados.

Quando Paulo Freire defende em sua pedagogia da autonomia (Freire, 2018) “que
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas sim criar as possibilidades para a sua prépria
produgdo ou a sua construgdo” temos aqui na propria base pedagdgica proposta a
defesa de um tipo de ensino que coloca os educandos em uma posigao ativa em relacao
a producédo dos seus saberes. Isso tem como consequéncia muito clara a possibilidade de
formar profissionais que tenham passado por movimentos de pesquisa, desenvolvimento
e adaptacgao inovadora ndo apenas a partir do uso de certos saberes que os foram dados,
mas ja na propria producdo e conquista de tais conhecimentos. Vale lembrar que em um
ensino bancario, os saberes sdo como que colocados nos alunos. Estao ali ofertados
pelos professores de forma pronta para serem decorados e apenas usados quando
necessarios. Nesse sentido, ter uma pedagogia da autonomia como norteadora da
formagdo dos engenheiros pode ajudar muito nesse sentido de trazer inovagao para a
propria base da construcdo do pensamento cientifico em cada educando. Novamente
voltando a uma citagdo de Freire em sua pedagogia da indignagcdo temos o seguinte
trecho que ilustra essa discussao (FREIRE, 2019):

—
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Na verdade, o treinamento estreito, tecnicista, habilita o educando a repetir
determinados comportamentos. O de que precisamos, contudo, € algo mais do
que isto. Precisamos, na verdade, de saber técnico real, com o qual respondamos
a desafios tecnoldgicos. Saber que ndo estranha legitimas perguntas a serem
feitas em torno dele: em favor de que ou de quem; contra que ou contra quem é
usado. Saber que n&o se reconhece indiferente a ética e a politica, mas ndo a
ética do mercado ou a politica desta ética. O de que precisamos € a capacidade
de ir mais além de comportamentos esperados, é contar com a curiosidade critica
do sujeito sem a qual a invencgéo e a reinvenc¢ao das coisas se dificultam.

2.3 Resolugao criativa de problemas

O terceiro ponto das caracteristicas esperadas no perfil dos egressos dos cursos
de engenharia € uma afirmagao da necessidade do ponto 1 e 2. Visto que um profissional
apenas apresentara resolucao criativa para os problemas que enfrentara no seu cotidiano,
se tiver sido submetido a uma educacdo critica e emancipatéria, que Ihe permita ser
critico, humanista sem deixar a ética de lado. Estes resultados n&o vao aparecer como
um passe de magica, assim € preciso aprender a pesquisar para desenvolver as solugoes
necessarias para os problemas cada vez mais complexos que se apresentam na rotina de
um engenheiro.

Considerando que as novas DCNs da engenharia propéem uma formacao que seja
capaz de reconhecer as necessidades dos usuarios, formular, analisar e resolver, de
forma criativa problemas, consideramos que Paulo Freire novamente apresenta
elementos em suas pedagogias capazes de trazer um plano onde questdes como a
promoc¢ao de solugdes criativas sejam desenvolvidas ja na base do processo de ensino.
Podemos nesse sentido voltar mais uma vez a critica que Paulo Freire faz do que ele
chama de ensino bancario. Apesar da criatividade ser algo, pelo menos a nivel de
retérica, que € sempre promovido, temos na pratica uma dificuldade imensa de imaginar
gue um ensino que se baseia em transferéncia pronta de informagéo consiga dar conta de
forma ampla de produzir solugbes efetivamente criativas. Vale lembrar aqui que as
pedagogias Freirianas dao lugar central a elementos como curiosidade, tomadas de
riscos, rebeldia, alegria, que combinados dialeticamente com rigor metodolégico, como
ele claramente propde, por exemplo na sua pedagogia da autonomia (FREIRE, 2018), sdo
elementos capazes de promover solucbes e producdo de saberes fora dos padroes
estabelecidos por pensamentos, ou ideologias dominantes. Isso pode ser bem ilustrado
quando Paulo Freire comenta o seguinte em sua pedagogia da autonomia (FREIRE,
2018):

E isto que nos leva, de um lado, & critica e & recusa ao ensino “bancario”, de outro,
a compreender que, apesar dele o educando a ele submetido ndo esta fadado a
fenecer; em que pese o ensino “bancario”, que deforma a necessaria criatividade
do educando e do educador, o educando a ele sujeitado pode, ndo por causa do
conteludo cujo “conhecimento” lhe foi transferido, mas por causa do processo
mesmo de aprender, dar, como se diz na linguagem popular, a volta por cima e
superar o autoritarismo e o erro epistemoldgico do “bancarismo” O necessario é
que, subordinado, embora, a pratica “bancaria”’, o educando mantenha vivo em si
o gosto da rebeldia que, agugando sua curiosidade e estimulando sua capacidade
de arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma o “imuniza” contra o poder
apassivador do “bancarismo”. Neste caso, é a forga criadora do aprender de que
fazem parte a comparacdo, a repeticdo, a constatacdo, a duvida rebelde, a
curiosidade nao facilmente satisfeita, que supera os efeitos negativos do falso

ensinar.
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2.4 Perspectivas multidisciplinares e transdisciplinares

Com as discussoées ja feitas até aqui, ja podemos ter uma visdo muito clara de que
as pedagogias propostas por Paulo Freire partem sempre de uma ideia holistica de
inteireza humana e ndo apenas de perspectivas fragmentadas. Nesse sentido, esse
quarto ponto da nova DCN da engenharia vem de encontro muito diretamente com
elementos norteadores do ensino trazidos por Paulo Freire em diversas partes de sua
obra. Como ja foi dito anteriormente, para Freire a propria oposi¢ao entre treinamento e
formagdo ja coloca de forma muito clara sua posi¢do em relacéo a esse tema. O sentido
que Freire coloca na ideia de formagao engloba necessariamente muito mais do que a
pura técnica associada a cada problema, pois a ela esta associada questdes de natureza
critica que podem surgir ao se olhar para diversos outros aspectos relacionados ao
conteudo a ser ensinado. E certamente essa andlise critica das coisas surge
necessariamente de se considerar o conteudo em questéo partindo de uma multiplicidade
de lugares, desde os lugares promotores de um ponto de vista mais técnico, mas também
olhando para questdes historico-sociais. Novamente volto a sua insisténcia em sempre se
perguntar ao se falar de novas tecnologias: “em favor de que ou de quem; contra que ou
contra quem ¢é usado”. Isso sem levar em conta também seu pensamento de sempre ter
que se considerar os educandos em sua inteireza humana quando se ensina qualquer
tipo de conteudo, isso ndo apenas no sentido social, mas inclusive no psiquico e afetivo.
Em “A Sombra Dessa Mangueira” (Freire,2013) Freire comenta sobre isso ao falar de si
mesmo:

Gostaria ja agora de insistir na minha recusa a certo tipo de critica de natureza
cientificista que, no minimo, sugere auséncia de rigor na maneira como discuto os
problemas e na linguagem ou na sintaxe “demasiado” afetiva que uso. A paixao
com que conhego e com que falo ou escrevo ndo diminuem em nada o
compromisso com que denuncio ou anuncio. Eu sou uma inteireza e ndo uma
dicotomia. Nao tenho uma parte de mim esquematica, meticulosa, racionalista,
conhecendo os objetos e outra, desarticulada, imprecisa, querendo simplesmente
bem ao mundo. Conhego com meu corpo todo, sentimentos, paixdo. Razao
também.

Os aspectos multidisciplinares na obra de Freire sdo muitos. Em sua pedagogia da
esperanga (Freire, 2021) existem discussdes que incluem até mesmo uma analise da
producado de linguagem que é feita a partir do ensino dos conteudos. Pois € muito claro
para Freire que a propria linguagem desenvolvida ou produzida durante o ensino por sua
vez também faz parte do processo de subjetivacdo dos educandos em permitir que esses
se vejam e se entendam de forma mais complexa, inclusive ajudando a que estes sejam
capazes de ler e reler o seus proprios lugares no mundo em relagao ou ndo ao conteudo
ensinado. Em suas proprias palavras (Freire, 2021): “Esta aqui uma das questdes centrais
da educacéao popular - a da linguagem como caminho de invengao da cidadania”.

Mais uma vez fica claro que o ensino tradicional utilizado no ensino em engenharia,
em que os(as) docentes ndo dialogam entre si, para realizar a multi, a inter e
transdisciplinaridade, tdo necessaria para um formacdo solida dos profissionais esta
fadado ao fracasso. Necessitamos 0 mais breve possivel eliminar o ensino por disciplinas
para implementar o ensino por competéncia, que nos permite transcender as paredes da
sala de aula para trabalharmos junto, para termos temas ou projetos norteadores em cada
ano ou semestre, de forma a permitir que os nossos discentes estejam cada dia mais
proximos da realidade que enfrentardo em seu cotidiano apés formados.
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2.5 Considerar aspectos globais

Chegamos agora ao quinto ponto proposto pela nova DCN de 2019 em que se
discute o perfil e as competéncias esperadas dos egressos, temos a questdo da formagao
dos engenheiros que, além da parte técnica deve levar em conta os aspectos globais,
politicos, econémicos, sociais, ambientais, culturais e de seguranga e saude no trabalho.
Com os elementos discutidos nas segbes anteriores deste artigo, fica claro que o
pensamento de Paulo Freire se baseia inteiramente na consideracdo dessas questdes.
Para Freire, o inicio do processo pedagodgico deve sempre partir de um reconhecimento
do educando enquanto humano, mas isso levando em conta ndo apenas os seus saberes
sobre o conteudo a ser ensinado, como também a sua histéria, a sua raga, o seu sexo,
sua condi¢ao social, ou seja, o seu contexto, seu lugar no mundo. Essa dialogicidade tao
necessaria no tipo de ensino nédo bancario que Paulo Freire propde abre espagos para
que tudo que seja ensinado esteja sempre conectado de forma mais global com os
educandos considerando a nao dicotomia homem-mundo. Isso fica claro em sua
pedagogia da autonomia quando Freire afirma (Freire,2013):
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Porque nao discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a
disciplina cujo conteudo se ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a
constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a
vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre os saberes curriculares
fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém como individuos?
Por que nao discutir as implicagbes politicas e ideoldgicas de um tal descaso dos
dominantes pelas areas pobres da cidade? A ética de classe embutida neste
descaso?

O tipo de formagao critica proposta por Freire tdo presente em diversas passagens
de sua obra certamente ndo poderia existir sem que esses tipos de consideracoes
propostas pela DCN nesse quinto ponto fossem levadas em conta. A propria
multidisciplinaridade de suas pedagogias discutidas na sec¢do anterior também n&o
poderia existir sem essas consideragdes. Lembrando mais uma vez que ter o ser humano
como ponto de partida do processo educativo, implica necessariamente para Freire, ter
também o mundo numa posi¢cado central, ja que em sua visao o ser humano s6 existe
estando no mundo, inserido nele o modificando e sendo por ele modificado. Nao existe
pedagogia do oprimido que nao parta deste principio de se considerar o homem-mundo
como uma relagao dialética constante de transformacao.

Aqui fica claro que devemos dialogar com os(as) nossos estudantes, além do
diagndstico para identificar o quanto eles(as) conhecem sobre o tema que sera discutido
em nossas disciplinas, precisamos também aprender com as experiéncias destes
discentes, ndo podemos impor solucbes ou temas a serem trabalhados, precisamos
construir juntos. Aqui fica clara a necessidade de trabalharmos transdisciplinarmente,
deixando de lado ‘a minha disciplina’ para usarmos metodologias que nos permitam
discutir o todo como design thinking, aprendizagem baseada em projetos e aprendizagem
baseada em problemas, dentre outras. Precisamos trabalhar em conjunto para abandonar
esta ilha de disciplinas que nos circunda.

2.6 Responsabilidade social e desenvolvimento sustentavel

Falando agora do ultimo ponto de nossa discussdo, que trata justamente das
questdes referentes a responsabilidade social que deve ser promovida durante a
formagado dos engenheiros, temos aqui mais um ponto que € central na visdo educacional
de Paulo Freire. Como discutido na seg¢ao anterior, sua posigdao pedagdgica € marcada
por um profundo entendimento de que os seres humanos nao podem ser entendidos de
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forma isolada do mundo onde estdo sendo. De acordo com Paulo Freire, os seres
humanos n&do apenas estdo no mundo, mas com o mundo. Isso implica claramente em
situar as pessoas a um tipo de inser¢cdo no mundo que é em sua base uma posicao de
responsabilidade, ja que ao mesmo tempo que somos criados pelo mundo, somos
também co-criadores deste. Quando Paulo Freire insiste em sua posicao de critica ao
ensino bancario, ele o faz partindo-se também de uma posigao prévia que define a escola,
ou a universidade, como elemento central na produgdo de subjetividades mais
humanizada, mas também, mais humanizadora. Em educag¢ao como pratica da liberdade
(FREIRE, 2020a), por exemplo, uma das teses centrais de Freire é defender a escola
como instituicdo promotora de experiéncias e de forma de vida democratica, para que
esta possa contribuir para a construcdo de uma sociedade verdadeiramente democratica.

Paulo Freire € sempre muito critico a esse tipo de ideologia, que faz querer
acreditar que as instituicbes de ensino possam, ou que devam, ser neutras. Em sua
pedagogia da autonomia (FREIRE, 2018) ele é categdrico em afirmar sua rejeicdo a
prépria ideia de que “a maneira humana de estar no mundo fosse ou pudesse ser uma
maneira neutra”. Isso coloca muito claramente sua escolha prévia de fazer da educacéao
um instrumento humanizador das pessoas e do mundo. Que vai justamente de encontro
com a ideia presente neste ponto da DCN que coloca os egressos dos cursos de
engenharia numa posi¢cdo de atuar perante o mundo com responsabilidade social e a
favor de desenvolvimentos sustentaveis, e que isso ndo seja apenas a balela de um
juramento. Toda essa discussdo pode ser ilustrada a partir de alguma de suas palavras
em “Pedagogia da Autonomia” (FREIRE, 2018):

Gosto de ser gente porque, como tal, percebo afinal que a construgdo de minha
presenga no mundo, que nao se faz no isolamento, isenta da influéncia das forgas
sociais, que nao se compreende fora da tensdo entre o que herdo geneticamente
e 0 que herdo social, cultural e historicamente, tem muito a ver comigo mesmo.
Seria irbnico se a consciéncia de minha presenga no mundo n&o implicasse ja o
reconhecimento da impossibilidade de minha auséncia na construgdo da propria
presenca. Nao posso me perceber como uma presenga no mundo, mas, ao
mesmo tempo, explica-la como resultado de operagdes absolutamente alheias a
mim. Neste caso o que fago é renunciar a responsabilidade ética, histérica, politica
e social que a promogao do suporte ao mundo nos coloca. Renuncio a participar e
cumprir a vocagao ontolégica de intervir no mundo. O fato de me perceber no
mundo, com o mundo e com os outros me pde numa posi¢do em face do mundo
que nao é de quem nada tem a ver com ele. Afinal, minha presenga no mundo nao
€ a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere.

3 CONCLUSOES

Neste presente artigo defendemos a tese de que o pensamento pedagodgico de
Paulo Freire pode servir muito efetivamente como um elemento basilar norteador da
formagdo dos novos engenheiros. Inclusive, a partir do que esta proposto como perfil
desejado para os egressos que € colocado na versao de 2019 das DCN para Engenharia.
A proposta da nova DCN claramente tem como elemento central promover uma formacgao
para os engenheiros que ndo seja apenas técnica mas que o prepare para estar no
mundo de forma mais holistica fazendo com que possa atuar de forma, critica, criativa,
multidisciplinar e com responsabilidade social. Nesse sentido, consideramos que as ideias
defendidas por Paulo Freire casam muito bem com o que esta posto nas novas DCNs, ja
que todos esses novos elementos sdo estruturantes de suas pedagogias, como foi
detalhado ponto a ponto aqui neste trabalho.
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As DCNs foram publicadas em abril de 2019, em seu Art. 16. ela frisa que “Os
cursos de Engenharia em funcionamento tém o prazo de 3 (trés) anos a partir da data de
publicacdo desta Resolucéo para implementagao destas Diretrizes Nacionais do Curso de
Graduagdo em Engenharia.” Infelizmente este prazo n&o foi cumprido por parte dos
cursos de engenharia que seguem alheios ao seu texto. Podemos concluir aqui que a
maior dificuldade em implementar as novas DCNs esta principalmente pela
predominéncia do ensino bancario nestes cursos. Os professores formados no século XX
apresentam dificuldades em relacdo as mudangas necessarias para a formacido do
Engenheiro necessario ao século XXI. E dificil aceitar que o alunato pode e deve superar
os mestres. Existe, mas ndo em grande numero, engenheiros(as) que se auto intitulam
Freireanos, mas a realidade é que ndo podemos ignorar pedagogias como as de Paulo
Freire frente as novas DCNs. Ou seja, as novas DCN s&o complicadas para aqueles que
negam os ensinamentos de Freire.
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POSSIBLE AND NECESSARY DIALOGUES BETWEEN THE IMPLEMENTATION OF
THE NEW NATIONAL CURRICULUM GUIDELINES FOR ENGINEERING AND THE
PEDAGOGY OF PAULO FREIRE

Abstract: The demands of the corporate world, due to the changes imposed by
globalization and technological evolution, have led the market to look for a
competency-based engineer. Faced with the gap between graduates of engineering
courses and the professionals required by the job market, the Ministry of Education (MEC)
created the new National Curriculum Guidelines (DNCs) for engineering courses,
published in 2019. This text, when compared to the 2002 DCNs, emphasizes the
importance of defining the profile of the graduate and training by competencies that must
be defined in the Course Pedagogical Project (PPC). Thus, after a thorough reading of the
2019 DCNs, we can see the influence of Paulo Freire's pedagogies in their text. We can't
say that this is intentional, but we can see how difficult it is to implement these DCNs
without dialoguing with this author. Because the new DCNs propose a graduate profile that
is impossible to achieve through traditional teaching, requiring us, in a way, to put aside
the banking model of education in order to adopt a critical and emancipatory pedagogy
that allows engineers trained in the light of the new DCNs to be creative, critical and
protagonists of their learning.

Keywords: Paulo Freire, Pedagogy of the Oppressed, National Curriculum Guidelines
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