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Resumo: A necessidade de se estudar, continuamente, a formagdo do professor engenheiro,
nesse trabalho, serd tratada de forma a se utilizar uma estrutura apoiada em dois elementos
estruturais fundamentais. Um deles refere-se as necessidades da Sociedade, e outro as
necessidades das Instituicbes de Educacdo em Engenharia. As pesquisas referentes a tal
processo tém por objetivo alcangar as dimensGes que envolvem atividades tais como
discussOes e problematizacdes sobre questdes que habitam de forma pueril as instituicdes de
ensino fundamental, alcangando a forma adulta nas instituicdes de ensino superior, € em
especifico nas instituicdes de educacdo em engenharia. A metodologia adotada nesse
trabalho é o estudo descritivo e correlacional, pois observa, registra e investiga se existe uma
correlacdo entre os eventos por ele estudados. Utilizou-se para a elaboracdo desse trabalho,
essencialmente, os trabalhos do Professor Antdnio Névoa, apresentados na referéncia
bibliografica. A constatacdo da necessidade de exercitar, na real dimensdo, a percep¢ao
para as questdes referentes a formacdo do professor engenheiro encontra-se fundamentada
na propria sustentabilidade da profissdo de engenheiro, pois na medida em que se perde a
capacidade de colocar em préatica uma idéia capaz de converter recursos naturais em outras
formas capazes de atender as necessidades humanas, questiona-se a propria existéncia da
continuidade da Engenharia.
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1 INTRODUCAO

Tomar emprestado os conhecimentos do professor Antonio Novoa em sua palestra:
“Desafios do trabalho do professor no mundo contemporéaneo”, proferida no SINPROSP em
2007, nos permite adequar solugbes, e ndo simplesmente ajustar deficiéncias do ensino
fundamental tdo presentes no ensino superior, porém ndo mais associada, simplesmente a
cultura geral, pois uma inevitavel evolucdo acompanhada de uma expansdo da &rea de
influéncia fez com que essas deficiéncias, agora também se associassem a uma cultura
especifica, ou seja, a cultura que permeia a formacao de engenheiros.



Contemporaneamente ha uma grande confusdo, por que as Instituicdes de Educacao
“transbordaram”, ou seja, a Sociedade transmitiu e as Instituicbes de Educagdo assumiram
“tantas coisas” e “muitas missdes” impactando adversamente o entendimento dos conceitos de
Instituicdo de Educacdo e Espaco Publico de Educacdo, hoje tdo confundidos, segundo
NOVOA (2007).

O cenario apresenta tal gravidade, pois ao surgir um novo problema € votada uma lei, e
esse problema é lancado para dentro da Instituicdo. Alguns pesquisadores entendem que o
cenario em que Noévoa realizou seus trabalhos em nada tem a ver com o cenario brasileiro,
entdo eis a grande questdo: a falta de percepcdo. Enquanto o cenario de estudo de NoOvoa
destacava duas grandes questfes, a saber: a primeira referente as epidemias, em particular a
gripe das aves, e a segunda referente ao terrorismo global, 0 nosso cenario é extremamente
mais rico em enormes questdes tdo pobres, porém destacaremos, igualmente, duas, a saber: a
primeira, as diversas epidemias devido a auséncia de saneamento bésico, e a segunda, a
miséria, que se constitui em umas pernas do tripé onde se apdia a sustentabilidade. Miséria
que faz mais vitimas que muitas guerras.

Vitimas, do ciclo da miséria, que representam uma parcela da sociedade e, que deverdo
viver as suas vidas a margem do sistema educacional, pois sdo consideradas, a partir de uma
visdo morbida da sociedade, incapazes de pensar, de entender, pois perderam em algum
instante das suas vidas, devido a falta de alimentos, os seus neurdnios. Cabe entdo as
Instituicdes de Educacdo assumir a responsabilidade por esta parcela da sociedade que é
produto da miséria gerada pela prépria sociedade. Essas sdo apenas duas questdes entre as
“tantas coisas” e “muitas missdes” que permeiam pela Sociedade e alcancam as Instituices
de Educacdo em Engenharia, fazendo com que matérias/disciplinas tratem da questdo de
forma direta ou indiretamente, quando diluidas em um cenario de engenharia.

Assim se torna facil responder aqueles pesquisadores, responder, porém com uma
pergunta: Qual a diferenca entre o cenario de N6voa, e o cenario onde se desenvolve esse
trabalho?

Quando se enuncia cada uma dessas missdes, ha um consenso onde ninguém ousa a dizer
que elas ndo sdo importantes e, portanto neste instante cabe a Instituicdo de Educacdo discutir
e problematizar qual a formacéo do professor engenheiro, de modo a verificar se os sujeitos,
Instituicdo de Educacéo em Engenharia, Professor de Engenharia, e Aluno de Engenharia,
podem atender a cada uma dessas missdes. Mas, no entanto, seria 0 mais correto perguntar:
As Instituicdes de Educacao podem fazer tudo?

E preciso combater esse transbordamento, essa é a primeira e Unica resposta capaz de
permitir as Instituicbes de Educacdo a devida Formacdo do Professor de Engenharia,
mantendo e conseguindo alguma credibilidade e prestigio. Nao se estad negando a importancia
de cada uma das varias missdes, porém € importante que ndo se esqueca que a prioridade das
Instituicbes de Educacdo em Engenharia é permitir ao Professor de Engenharia a
aprendizagem da Engenharia aos alunos de engenharia.

2 PARADOXOS NA FORMACAO DE PROFESSOR ENGENHEIRO

Identificam-se nesse trabalho dois paradoxos principais que apresentam influéncia direta
na Formacdo do Professor Engenheiro. O primeiro desses paradoxos reside no excesso das
missdes/pedidos que a sociedade faz as Instituicdbes de Educacdo em Engenharia.
O atendimento dessas missdes/pedidos envolve toda comunidade das Instituicdes, inclusive e
principalmente os Professores, o que tem resultado na perda de prestigio desses profissionais.
A fragilidade do Professor Engenheiro, dentro do cenario apresentado, é mais presente e
muito mais frequente que ha alguns anos.

O segundo paradoxo refere-se a Formacdo do Professor Engenheiro. Ndo é mais
aceitavel, contemporaneamente, pensar que tudo ird se resolver nos limites das Instituicdes.



Limites que ndo podem e, nem devem ser traduzidos somente como o perimetro fisico, pois
uma leitura mais precisa dos fatos nos conduz a descoberta da existéncia de condigdes ou
exigéncias contraproducentes, impostas pelos diferentes 6rgdos governamentais vinculados a
educacéo, e que ndo deveriam permitir contemplar como docentes dos cursos de engenharia,
professores com formacao razoavelmente mediocre, que ndo necessitem de uma grande
formagéo, de grandes condicdes salariais, enfim que qualquer um possa ser aceito como
Professor de Engenharia.

3 PARADIGMAS NA FORMACAO DO PROFESSOR ENGENHEIRO

Segundo Garcia (1995), a formacdo de professores deve proporcionar situacdes que
possibilitam a reflexdo e a tomada de consciéncia das limitacGes sociais, culturais e
ideoldgicas da prépria profissdo docente. ldentifica-se uma variedade de paradigmas na
formacdo de professores, investidos cada um deles com diferentes concepcdes de professor,
expressas por qualificativos, como por exemplo: tradicional, centrado nas competéncias,
personalista ou orientado para a investigacdo. Tais paradigmas também sdo responsaveis pela
visualizacdo de diferentes imagens (pessoa, colega, companheiro, implementador de
curriculo, sujeito que toma decisdes, entre outros).

Entre tudo que foi abordado é importante destacar:

a) Uma “nova profissionalidade docente” que devera estimular a emergéncia de uma cultura
profissional entre o professorado, e de uma cultura organizacional entre as escolas;

b) Utilizacdo do conceito de desenvolvimento profissional dos professores, ou seja, a
valorizacdo dos aspectos contextuais, organizativos, pedagOgicos, orientando-os para a
mudanca, e quando for o caso, rompendo com o carater individualista das atividades de
aperfeicoamento. Esse conceito contém aportes necessarios para se conceber, implantar e
avaliar iniciativas para a Formacao de Professores Engenheiros, numa sociedade tdo plural,
como a brasileira, no lugar de outros como: aperfeicoamento, reciclagem, formacdo em
servico e formacao permanente.

c) A Formacéo do Professor de Engenharia deve ser entendida como o momento crucial de
socializacdo e da configuracdo profissional.

4 TEORIA, METODOLOGIA E PRATICA NA FORMACAO DO PROFESSOR
ENGENHEIRO

Discutir qual o nivel de dosagem teorica, metodoldgica e préatica deve fazer parte da
Formacdo do Professor Engenheiro ha muito tempo deixou de ser uma questdo irrelevante.
Contemporaneamente procura-se corrigir o déficit nessa formacao, e em especifico aquele que
se refere a falta de reflexdo sobre as praticas, isto €, a falta de se trabalhar sobre as praticas, de
saber como fazer.

A gquestdo que se aborda pode ser expressa na formacao centrada na pratica, ndo em uma
pratica que é formadora, mas sim numa reflexdo sobre a prética. O que se destaca na
Formacdo do Professor Engenheiro € a necessidade de se romper com uma formacao
prisioneira, vinculada aos modelos relativamente recentes que foram colocados erroneamente
entre os tradicionais, ou entdo a modelos tedricos muito formais, que da pouca ou quase
nenhuma relevancia a capacidade de se refletir e analisar.

A Educacdo em Engenharia apresentada sobre um modelo de disciplinas ministradas com
aulas tedricas e aulas praticas (projeto, campo, etc.) passou a ser considerada relativamente
“cara”, e as Instituicbes de Educacdo que trabalhavam sobre este modelo apresentavam trés
necessidades basicas, a saber:



1. Uma uUnica turma de engenharia deveria ter para uma mesma disciplina um
professor de teoria e um professor de pratica, que juntos, além de trabalhar a
formacéo do aluno, misteriosamente, trabalhavam a formacéo do professor em um
espaco publico de educacdo, refletiam, e deixavam de ter o corpo e cabeca, cheios
de teoria, de livros, de artigos, pois sabiam como tudo aquilo se transformava em
pratica, como tudo aquilo se organizava numa préatica pensada;

2. Os espacos publicos de educacédo, tais como laboratdrios, bibliotecas, salas de
estudo, eram em nimero muito maiores;

3. A dedicacdo dos profissionais vinculados a educacdo era muito maior, pois a
atividade docente ndo era considerada uma complementacéo de renda, mas sim um
compromisso de dois grupos bem distintos, porém se complementando. Um desses
grupos apresentava uma enorme experiéncia em fazer, e procuravam na Instituicdo
de Educagdo “o saber de como ensinar o fazer”, o outro apresentava uma enorme
experiéncia de saber e buscava no mercado o “como ensinar o fazer”. Estas
necessidades tornavam os cursos de Engenharia relativamente “caros”.

A Sociedade encontra-se numa outra extremidade da questéo, pois uma grande parcela da
comunidade estudantil direcionada a engenharia, muitas vezes ndo conseguia arcar com as
despesas de um curso de engenharia.

A questdo estd montada:

Instituices de Educacdo em Engenharia X Sociedade.

Esse trabalho é de reflexéo e, portanto ndo oferece resposta, ndo questiona, mas por outro
lado nos faz pensar sobre os modelos pertencentes ao passado, presente, e principalmente
naqueles que ainda estéo por vir.

O desafio desta formacdo reside na recuperagdo de um modelo, que embora j& tenha
existido em engenharia, e que por questdes ndo educacionais foi relevado a um plano de
menor importancia.

A formacéo do professor em engenharia tem a necessidade de recuperar a capacidade de
“saber fazer de uma outra maneira”, pois o “saber fazer” que ocupa um grande numero de
Instituicdes de Educacdo em Engenharia é fruto de uma préatica formadora e ndo de uma
reflexdo sobre a pratica.

5 O PROFESSOR ENGENHEIRO E A RECUPERACAO DA SUA
CREDIBILIDADE E RESPEITO

Nesse trabalho utilizaremos a esséncia das reflexdes apresentadas por NOVOA (2007),
quando se refere ao trabalho do professor, a formacdo do professor, e em especifico a
“formacdo do professor engenheiro”. As reflexdes apresentadas por Ndévoa podem ser
universais, porém, nesse trabalho, no instante em que se inserir uma determinada reflexdo que
também seja do autor, ou lembre o autor, e agora é adequada ao nosso cenario, em estudo, ndo
utilizaremos aspas, pois entendemos que uma determinada reflexdo pode assumir um outro
entendimento em funcdo do texto ou cenario onde se apresenta. Enfim, fazer ciéncia é uma
habilidade, € identificar uma situacdo onde uma determinada “reflexdo” pode ser aplicada.

Nas Instituicdes de Educacdo em Engenharia, ha um problema de credibilidade na
profissdo do professor engenheiro. A credibilidade do professor engenheiro passa ha muito
por “qualquer coisa” que o referido professor ja perdeu, hd quase trés décadas, que é a
“capacidade de intervencéo politica”.

As Instituicbes de Educacdo em Engenharia encontram-se numa sociedade mididtica,
fortemente comunicativa, e cabe ao professor de engenharia aprender a falar mais, aprender a



se comunicar melhor com o0 meio externo a Instituicdo. Existe a necessidade do professor
engenheiro de se comunicar com o exterior, divulgando “cientificamente as suas descobertas”.
Os professores de engenharia fazem isso muito mal, e a sua voz € muito ausente no debate
educativo. Acredita-se que essa voz, essa presenca fora da Instituicdo permite, em parte, ao
professor engenheiro ganhar espaco publico. O ganho dessa dimensdo fora da Instituicdo de
Educacdo pode resultar no apoio, no ganho de confianga no trabalho do professor,
recuperando entdo uma credibilidade publica que foi se perdendo ao longo dos anos.

O cenério apresentado permite, adequando as reflexdes de NOVOA (2007) ao cenério da
formacéo do professor engenheiro, as seguintes certezas:

1. A necessidade de se construir uma nova profissionalidade docente, e que também
esteja baseada numa forte pessoalidade;

2. Na educacdo ndo é possivel separar a “dimensdo da profissionalidade” da “dimensao
pessoalidade” e isso implica em um compromisso pessoal de valores, do ponto de vista de
profissao;

3. N&o havera sociedade do conhecimento sem escolas e sem professores;

4. Néo havera futuro melhor para a engenharia, sem a presenca forte de professores de
engenharia e, da profissao de engenheiro.

Acredita-se que a credibilidade no professor engenheiro reside no fato que estes séo
profissionais, sdo pessoas de corpo inteiro, capazes de se mobilizarem, de mobilizarem seus
iguais, e de mobilizarem a sociedade, apesar de tantas dificuldades.

Ao se tratar com profissionais com tdo grande nivel de comprometimento podem-se
inventar tecnologias, servicos, programas, maquinas diversas, umas a distancia outras nao,
mas nada substituird o bom professor engenheiro nas Instituicbes de Educacdo em
Engenharia.

6 ENGENHEIRO, UM PROFISSIONAL DISPENSAVEL.

Tem-se tornado cada vez mais frequente comentarios do tipo: “Engenharia é uma
profissdo que devera deixar de existir”. Esse tipo de comentario tem sido feito, especialmente,
tecido por engenheiros que viveram o periodo das grandes obras, um periodo onde havia a
necessidade de se construir um pais, um periodo onde os cursos de engenharia formavam
profissionais ndo s6 preparados para a engenharia, mas também para outras &reas, devido
principalmente ao método (I6gica no modo de agir) e a técnica (instrumento que em conjunto
com légica capacita, de modo a por em préatica uma idéia, valendo-se da faculdade do dominio
da matéria) apresentados pelas Instituicdes de Educacdo em Engenharia e colocados em
pratica pelos Professores Engenheiros, daquele periodo.

E incontestavel que o engenheiro contemporaneo apresente na sua formacdo uma grade
curricular diferente daquela, por exemplo, da década de 60, também é incontestavel a
necessidade de se fornecer para esses profissionais de um novo século informacdes e
habilidades de outras areas do conhecimento tais como, economia, administracdo, direito
entre outras. A identificacdo dessas novas necessidades, dos cursos de engenharia, no entanto,
ndo devem alimentar comentarios, e muito menos afirmacdes do tipo “é necessario que 0s
engenheiros sejam mais administradores, sejam mais economistas, € menos engenheiros™.
Em sentido contrario a esses comentérios e afirmacGes cabe a seguinte pergunta: Quem,
entdo, converterd os recursos naturais em formas capazes de atender as necessidades basicas
do ser humano, a partir de projetos que envolvem servi¢cos de engenharia de consultoria,



servicos de engenharia de construcdo e montagens, e por fim servicos de engenharia de
producéo e operagao?

Embora o cenario apresentado pareca absurdo €, no entanto, alimentado, pois viabiliza
cursos de engenharia com uma duracdo inferior a cinco anos, além de apresentar uma
consideravel reducdo no valor das mensalidades, pois em detrimento de algumas
matérias/disciplinas de outras areas do conhecimento abandonam-se matérias/disciplinas
essenciais a formacdo do engenheiro.

O paragrafo acima parece mais um devaneio, no entanto tomamos conhecimento, quando
do preparo desse trabalho, através de um jornal noturno da seguinte noticia: “Técnico de 2°
Grau ministra aulas, durante trés anos, num curso de Engenharia™, isto €, ele foi aceito, foi
contratado por uma determinada Instituicdo como Professor Engenheiro. Devemos entdo nos
preocupar, ficar indignados, e ndo simplesmente ndo aceitar, como se tudo fosse um caso a
parte, uma eventualidade, pois em sua esséncia o fato € mais grave que a noticia.

A formacdo, e a existéncia, desse “pseudo-engenheiro” contribuem para o
questionamento da continuidade do Profissional em Engenharia.

A recuperacdo do prestigio, e do respeito da sociedade para com o engenheiro,
obrigatoriamente devera passar pelas Instituicdes de Educacdo em Engenharia, pois o Brasil
ocupa, numa relacdo entre futuras potencias a terceira posicdo, devendo apresentar nesse novo
século um enorme desenvolvimento sustentavel, que ndo podera, sem davida alguma, ser
construido com uma geracdo de falsos professores de engenharia, € muito menos por
engenheiros que ndo apresentem sdlidos conhecimentos de engenharia. Acredito que aqueles
professores engenheiros, citados no inicio dessa secdo fazem referéncia a ndo continuidade
desse tipo de profissional engenheiro.

7 CONCLUSAO

Na formacdo do professor engenheiro seria prudente recomendar que ndo se deve
confundir tempo de experiéncia com tempo de repeticdo. Essa recomendacdo exige uma
melhor explicacdo para se fazer entender, ou seja, tempo de experiéncia profissional nao
significa um ano de experiéncia repetido diversas vezes.

O exercicio profissional da engenharia permite ao engenheiro o “reconhecido fazer”,
enguanto que o exercicio académico da engenharia permite ao engenheiro o “reconhecido
saber”.

Acredita-se a definicdo de um modelo a ser adotado para a Formacdo do Professor
Engenheiro, ainda esta muito distante, pois o desmonte oriundo de uma politica econémica
adversa as Instituicdo de Educacéo, resultou em um periodo, onde o reconhecimento do fazer
sofreu uma grande reducdo, tendo como reflexo direto o fechamento ou até a faléncia de
grandes nucleos de engenharia (escritorios de projeto e construtoras), até entdo responsaveis
pelo “fazer em engenharia”, porém neste mesmo periodo houve um crescimento, que também
pode ser considerado adverso as Instituicbes de Educacdo de Engenharia, o do
reconhecimento do saber.

Em sintese 0 que permeia pelas entrelinhas dessa conclusdo é a necessidade de se
recuperar um instrumento que em conjunto com a l6gica no modo de agir possa garantir a
sustentabilidade do empreendimento que € a educacdo em engenharia, porém as ferramentas
dessa instrumentalizacdo ndo residem na formacdo didatica que atende aos dominios
econdmicos e politico, mas sim na formacdo didatico — pedagdgica — profissionalizante que
atende diretamente ao dominio social, e indiretamente aos dominios econémicos e politico.

Talvez, para o futuro seja necessario pensar numa formacao que considere importante em
iguais niveis o “reconhecido saber” e o “reconhecido fazer”, e o elo entre esses
reconhecimentos seja a parcela “didatico-educacional” ministrada ao Engenheiro Educador,
compromissando-o de fato com a sua responsabilidade social.
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ENGINEER OF TEACHER TRAINING IN A CONTEMPORARY
WORLD, AND QUESTION OF CONTINUITY OF THE PROFESSION
OF ENGINEER

Abstract: The need to study, continuously, the training of teacher, engineer, in this work, will
be treated in order to use a structure based on two fundamental structural elements. One
relates to the needs of society and the needs of other institutions of education in Engineering.
The research for this process are intended to reach the dimensions that involve activities such
as discussions on issues and problems living in the institutions of puerile elementary school,
reaching the adult form in higher education institutions, and in particular the institutions of
education in engineering. The methodology adopted in this work is descriptive and
correlational study, it notes, records and investigates whether there is a correlation between
the events he studied. It was used for the preparation of this work, essentially, the work of
Professor Antonio NOvoa, given in reference literature. The finding of the need to work in
real size, the perception matters relating to the training of engineering teachers is based on
the sustainability of the profession of engineer, as to the extent that it loses the ability to put
into practice an idea can to convert natural resources in other ways can meet human needs, is
concerned the very existence of the continuity of Engineering.

Key-words: Teacher, Education, Society, Engineering.



	1 INTRODUÇÃO 
	2 PARADOXOS NA FORMAÇÃO DE PROFESSOR ENGENHEIRO 
	3 PARADIGMAS NA FORMAÇÃO DO PROFESSOR ENGENHEIRO 
	4 TEORIA, METODOLOGIA E PRÁTICA NA FORMAÇÃO DO PROFESSOR     ENGENHEIRO 
	5 O PROFESSOR ENGENHEIRO E A RECUPERAÇÃO DA SUA CREDIBILIDADE E RESPEITO 
	6 ENGENHEIRO, UM PROFISSIONAL DISPENSÁVEL. 
	7 CONCLUSÃO 

