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Resumo: Este artigo relata a experiéncia de uma professora de geometria e desenho técnico
e de um aluno iniciante do curso de Engenharia de Produg¢do. De um lado a experiéncia de
anos de dedicagdo (apaixonada) no magistério superior, em que uma série de questoes pode
ser evidenciada, desde o processo de avalia¢do e a conseqiiente auto-estima baixa dos alunos
até problemas relativos a falta de aprendizagem do desenho acarretando problemas com a
visdo espacial, com a criatividade e com a falta de habilidade no manuseio de instrumental
especifico, necessario a este estigio da aprendizagem. Por outro lado, o anseio de um
estudante de engenharia em iniciar seu curso, motivado pela escolha por esta darea ao
término do Ensino Médio e pelo despertar da vocagdo docente, seja pela experiéncia familiar
conhecida, seja pelo estimulo de ver colegas com dificuldades de aprendizado em varias
disciplinas, seja pela possibilidade a seu alcance de exercer desde o inicio do curso, a
monitoria. Assim, o artigo apresenta duas vertentes: numa, a constata¢do de falhas no
sistema educacional (Educag¢do Basica e Ensino Fundamental) na drea de desenho
acarretando problemas no ensino superior, noutra, o desejo de se aproveitar ao mdaximo a
experiéncia discente para se ter contato com o ensino, através da monitoria, da pesquisa e da
extensdo universitarias, bem como as primeiras impressoes com a universidade.

Palavras-chave: Aprendizado do desenho, Exercicio da monitoria e estimulo a docéncia,
Desenvolvimento de competéncias.

1. INTRODUCAO

Como relato de experiéncias este artigo cita o caso de uma professora, quanto aos
caminhos da docéncia com o ensino de desenho para cursos superiores, como os de
Engenharia, Arquitetura e Artes e o caso de um estudante de Engenharia de Produgdo que
devido a certos fatores que o influenciaram almeja a monitoria como forma de iniciar a
atividade docente, pensando muito mais em auxiliar colegas e descobrir, numa possibilidade
al alcance imediato de um aluno universitario, o prazer de ensinar. Tal reflexdo quer trazer a
tona questoes de fundamental importancia a formacao do profissional de Engenharia e aos
professores que formam estes profissionais, numa area até pouco tempo vista como distante
da de educacdo e que hoje se abre para tecer discussdes pedagogicas seja entre professores
educadores em Engenharia seja entre professores e alunos atentos ao tema.

2. ENSINANDO PARA ENGENHARIA



2.1 O inicio da experiéncia docente

Nossa experiéncia se inicia em 1977, com o ensino do desenho técnico para Engenharia
Civil e Elétrica, na UFJF — Universidade Federal de Juiz de Fora, MG. Concluimos a
licenciatura em desenho no ano anterior, portanto, a faixa etaria entre alunos e professora era
quase a mesma. Dificuldades no inicio? Algumas. Como em toda profissdo, o jovem
profissional vai aos poucos construindo a chamada experiéncia, mas ensinar para engenharia,
um curso antigo e tradicional nesta universidade foi mesmo um desafio.

A paixao de ensinar foi a responséavel pela sustentag@o forte diante dos percalgos: alunos
desafiadores, alunos desanimados, alunos com dificuldades de aprendizagem, sistema de
ensino baseado em provas dificeis, preparadas mais para reprovar do que para aprovar. Era a
regra inquestionavel.

Exatos dez anos se passaram para que nos déssemos conta de que, se até entdo era através
da avaliacdo autoritaria que poderiamos manter o controle da turma, a partir daquele momento
seria através de um trabalho reflexivo que levasse os alunos a perceberem que estavam, ainda
que numa disciplina em inicio de curso, construindo sua préopria identidade como engenheiros
que pretendiam ser dentro em breve. E retirar a prova de cena foi a agdo mais cabivel; a
qualidade, a palavra de ordem.

2.2 Mudando pela avaliacao

Em 1987 criamos um sistema de avaliacdo que foi aplicado experimentalmente, na
disciplina de desenho técnico para os cursos de engenharia da UFJF. O sistema destinava-se
trabalhar a conscientiza¢do do aluno, no sentido de estudar para aprender e ndo somente para
obter nota; despertar sua responsabilidade em estudar e ter o prazer de, no momento da
avaliagc@o poder escrever sobre seu processo de aprendizagem, suas facilidades e dificuldades
quanto ao conteudo ‘avaliado’.

Escrever, de repente passou a ser uma tarefa dificil ao aluno de engenharia que ja se
desacostumara com isto. Refletir, criar um texto, falar de si representava quase um obstaculo a
este aluno. Esforcando-se a escrever preferia fazé-lo sobre sentimentos variados, detalhes nem
pensados para ser discutidos neste espaco. Mas ao ser aberto esse canal aos alunos eles se
apropriaram disso e externavam profundos sentimentos. Escrever sobre o processo de
aprendizagem, as facilidades e dificuldades encontradas, aos poucos foi acontecendo e os
alunos, quase que por unanimidade reclamavam a falta que fez - durante todo o processo
escolar até entdo - este tipo de atitude por parte dos professores para com eles. Estavam, na
realidade reclamando das provas que, num circulo vicioso, estimulavam as farsas, as fraudes,
o desanimo de estudar para aprender. Como da parte dos professores, as mesmas provas eram
tidas como sinal de autoridade (e, numa linguagem popular era 0 mesmo que ‘estar com faca e
queijo na mao’). O sistema, portanto, de inicio, ndo contava com provas e testes, apenas uma
‘redacdo’ sobre o processo de aprendizagem, em que os alunos exemplificavam livremente o
que sabiam e o que ndo puderam aprender, até aquele momento, enumerando os motivos.

Apresentdvamos desta maneira aos alunos, uma nova proposta de estudar e de serem
avaliados, repleta de significado e reflexdo, levando-os a aprender de fato, trazendo como
conseqiiéncia — o que j& deveria ser de praxe — a aproximacao entre professor e alunos,
transformando a postura estatica e distante daquele que ‘sabe tudo’, em outra, fundada num
relacionamento mais humano e atento as necessidades reais dos alunos, fomentando a
amizade, a atencao individualizada para o conhecimento das limitacdes e dificuldades de cada
um.

Aos poucos o sistema foi amadurecendo e mais tarde, além de todo o procedimento
especifico de redacdo continuar sendo aplicado, houve uma evolugdo, e passamos a propor a
aplicacdo de uma ‘pseudo-prova’, em que os alunos resolviam e pontuavam as questoes,



escrevendo sobre seu processo de aprendizagem, como ja faziam antes. Os proprios alunos
passaram a escolher um conceito apresentado numa tabela, cujas notas de 0 a 100 se
encontram relacionadas ao termo ‘compreensdo’. Apos esta fase, as provas eram corrigidas
por nds, acrescidas de comentarios, explicagdes e uma nota - a que um professor normalmente
atribui ao corrigir uma prova. Para a nota final passaram a ser considerados trés notas parciais:
a do aluno, obtida na autopontuagdo das questdes que desenvolveu; o conceito escolhido por
ele e a nota de nossa corregao.

Tabela 1 - Tabela de Auto-avaliagdo

Total Compreensao 100
Muito Boa Compreensao 90
Boa Compreensao 80
Compreensiao Regular 70
Compreensao Regular com pouca dificuldade 60
Compreensao Regular com dificuldade 50
Compreensao Regular com muita dificuldade 40
Alguma Compreensao 30
Alguma Compreensdo com dificuldade 20
Alguma Compreensao com muita dificuldade 10
Nenhuma Compreensao 0

No ato de entrega das avalia¢des, passamos a desencadear discussao relacionada com a
auto-estima de cada aluno: se ele proprio ndo sabe que sabe — pois em muitos casos a ‘nota’
dele ficava menor que a ‘nossa nota’ - como poderia depois de formado, ter seguranca do que
aprendeu e atuar como um profissional qualificado para um mercado de trabalho competitivo?
E dessa forma, descobrimos que com a avaliacao em si, poderiamos trabalhar outras questoes
que traziam a tona, o profissional de engenharia, o mercado de trabalhdo, a questdo do
emprego e trabalho no mundo atual e outras tantas consideragdes, ndo muito comuns de serem
trabalhadas por professores de nivel de formagao basica em engenharia.

Se o mundo passava a clamar por um profissional de qualidade, as atividades — a nosso
ver — desde cedo no curso deveriam estar pautadas nisto. E o ato de ensinar estava — ou
deveria estar — comprometido com isso, de forma diferente quando se pensava antes que
aspectos ligados a profissdo deveriam ser desenvolvidos na fase mais profissionalizante do
curso € que o aluno de engenharia nos anos iniciais ndo deveria se preocupar com isso (se ¢
que se preocupam), muito menos os professores desta fase.

3. IDEIAS DE TEORICOS

Tecendo uma andlise do que foi exposto até aqui a luz de referencial tedrico, segundo
CONTRERAS (2002) torna-se necessario repensar os termos profissionalizagdo, professores
reflexivos e pesquisadores. E isso deve partir da agdo do professor, considerado muitas vezes
proletario, pelo autor, que reflete: “O ensino, enquanto um oficio, ndo pode ser definido s6 de
modo descritivo, ou seja, pelo que encontramos pela pratica real dos professores em sala de
aula, ja que a docéncia, como tudo em educagdo, define-se por suas aspiragdes € nao s6 por
sua materialidade”. Noutro ponto, reitera que: “A tese basica da proletarizagdo de professores
¢ que o trabalho docente sofreu uma subtracdo progressiva de uma série de qualidades que
conduziram os professores a perda de controle sentido sobre o proprio trabalho, ou seja, a
perda da autonomia”.



O autor lista trés tipos de professor: o especialista técnico - que ndo possui a capacidade
de ter uma resposta criativa diante da incerteza ¢ que acha a autonomia profissional uma
ilusdo, pois cré mais na dependéncia do sistema, de diretrizes técnicas; o profissional
reflexivo — que possui a capacidade para resolver criativamente as situagdes-problema para a
realizagdo pratica das pretensdes educativas e pensa na autonomia como responsabilidade
moral e individual, considerando diferentes pontos de vista; o intelectual critico — que acredita
na autonomia como processo coletivo, dirigido a transformacgao das condigdes institucionais e
sociais do ensino. A autonomia para este tipo de professor ¢ tida como emancipagdo:
libertacao profissional e social das opressoes.

CONTRERAS (2002) afirma que “uma dimensdo da vida humana que normalmente tem
um reconhecimento muito escasso na vida profissional é a dimensao emotiva. Inclusive em
uma visao popular da profissionalidade. Poderia se dizer que o emocional tem sido proibido.
Ser profissional tem sido encarado como ter a capacidade de distanciamento afetivo das
situagdes € pessoas com as quais se trabalha, como ndo-envolvimento — e ser profissional de
area técnica mais ainda” (grifo nosso). Este autor citando HARGREAVES (1994) alerta que
‘no desejo se encontra a criatividade e a espontaneidade que conecta os professores emocional
e sensivelmente com seus jovens, com seus colegas e seu trabalho.”

Esta visdo humanistica colocada por estes autores vem ao encontro de nossas propostas,
alavancadas pela mudanca de postura diante do processo de avaliagdao, dentro do ensino para
engenharia. Como um exemplo, podemos citar, dentro de nossa experiéncia como docente
para Engenharia de Produgdo, o fato de termos, num topico comum a todos cursos de desenho
técnico, que ¢ o ensino da caligrafia técnica, termos solicitado aos alunos, como treinamento
desta técnica de escrita padronizada, poemas, poesias de autores ou deles mesmos, o que
trouxe um clima favoravel para dentro da sala-de-aula, de forma imediata, unindo alunos e
professora em torno de tema antes dificilmente trabalhados em engenharia.

FREITAS (2002) ao citar especificamente o caso do engenheiro-professor afirma que o
professor de engenharia tem a tarefa de preparar novos profissionais para estarem no mesmo
nivel da civilizagdo atual — da sua riqueza ¢ de seus problemas — para ai atuarem; deve,
portanto, desenvolver nos seus alunos habilidades, conhecimentos, atitudes e valores que lhes
permita um exercicio competente de sua profissdo. Reitera a autora que “a finalidade do
ensino de engenharia numa sociedade tecnoldgica, multimidia e globalizada ¢ possibilitar que
os alunos trabalhem os conhecimentos cientificos com sabedoria”. Saber dominar tanto
conhecimentos cientificos, especificos das &reas de engenharia, quanto os didatico-
pedagdgicos ¢ um desafio que se coloca ao professor de engenharia.

Cabe aqui elucidar o colocado por PERRENOUD (2000): “O que ¢ ensinar? O que ¢
aprender?”. O autor afirma que o oficio ndo ¢ imutavel. Novas competéncias sao consideradas
hoje emergentes, pois o trabalho junto a outros profissionais e a evolugdo das didaticas traz
novas posturas para o professor. E corrobora: “Todo um referencial tedrico tende a ficar
rapidamente desatualizado, devido as mudangas das praticas: a maneira de concebe-las se
transforma com o tempo. Ha 30 anos nem se falava em avaliagdo formativa, de situagdes
didaticas - como expusemos acima (grifo nosso) — de pratica reflexiva, de metacognicdo (o
trabalho a partir das representa¢des dos alunos, dos erros, dos obstaculos a aprendizagem)”.

NEVES E MARTINS FILHO (2002) ao fazerem alusao a trajetoria escolar de um aluno
de engenharia afirmam que “o curriculo escolar ¢ sobrecarregado com disciplinas que
procuram transmitir conteidos, mas raramente se articulam para mostrar uma abordagem
sistémica de problemas, em especial os de engenharia — quando da graduacdo nesta area. A
postura dos professores reflete uma visdo filosofica que valoriza mais o ensino, como um
programa a cumprir, do que a aprendizagem, como um avango na formagado e apropriagao do
conhecimento”. E prosseguem alertando que no espago universitario, a auséncia de espacos,
no ambiente universitdrio, no qual o aluno possa ter contato adequado com a inovagao
cientifica, desenvolvendo a reflexdo critica e um convivio técnico multidisciplinar, discutindo
ainda questdes ético-profissionais, contribui para reforcar o pseudo-afastamento entre o



mundo real e o académico. Outro ponto importante de salientar, na reflexdo dos autores ¢ que
no ensino de engenharia os alunos ndo 1€em, ja que os proprios professores nao conseguem
fazer com que os alunos leiam e reclamam posteriormente da falta de espirito critico desses
alunos.

Cria-se assim, um circulo vicioso € o que ¢ pior: o ensino médio leva a culpa das
deficiéncias que, como essas elucidadas aqui, sdo apuradas. Segundo KOPKE (2001) os
maiores problemas na escolaridade comecam a acontecer na metade do ensino fundamental: o
brincar, o ler, o inspirar-se, aos poucos vai perdendo a for¢a e saindo lentamente do processo
escolar, ja que agora tem que se estudar ‘para valer’ e o vestibular, cada vez mais precoce, nos
dias atuais, com os exames seriados, comecam a sinalizar uma pressdo psicologica que
culmina somente no final do ensino médio, muitas vezes carregado de frustragdes e problemas
com a vocagao e escolha da futura profissdo sem a minima reflexao anterior, construida com
base no didlogo e vivéncia repassada pelos professores.

A autora afirma, portanto, que “os alunos ao passarem da 4* para a 5* série do ensino
fundamental; quando deixam aquela professora, meio tia, meio mae, que as acompanhou
desde a classe de alfabetizacdo até este momento de mudanga, onde agora terdo varios
professores para as varias matérias; onde agora ¢ chegado o tempo de ir deixando para tras as
brincadeiras e o tempo livre, para se estudar para valer. E a época em que se iniciam ‘provas
dificeis’ e algumas matérias comegam a ficar ‘mais puxadas’ que as outras, como ¢ o caso da
matematica, da historia, da lingua portuguesa. Surge entdo a necessidade (criativa) da ‘cola’ e
o distanciamento entre professores e alunos, causando como conseqiiéncia natural a
fragmentacdo do conhecimento e a quebra na constru¢do de um pensamento cr’tico e
reflexivo.

4. APRENDENDO SOBRE ENGENHARIA
4.1 A experiéncia de um aluno

Como aluno que cursa o terceiro periodo de Engenharia de Produgdao na Universidade
Federal Fluminense, vi despertada em mim a vontade de continuar me envolvendo com a
parte do conhecimento que se refere a habilidade grafica e espacial.

Tem-se uma opinido generalizada de que nos cursos de Engenharia o bom aluno ¢ aquele
que possui um certo dominio nas matérias como calculo, fisica, dentre outras em que se exige
maior dedicagdo intelectual e de raciocinio l6gico. E isso ¢ absolutamente a verdade. Mas, as
vezes, surgem dificuldades que acabam reduzindo o entendimento do aluno; uma delas ¢
relativa a & visao espacial, muito necessaria para qualquer curso de Engenharia.

Disciplinas do curriculo como Geometria Descritiva (GD) e Desenho Técnico ajudam e
apdiam para o entendimento dos problemas geométricos. Mas o aluno que vem do ensino
médio sem o minimo de conhecimento bdsico relativo a estes temas, perde muito tempo e
esforco para o entendimento completo da matéria em si, quanto dos seus pré-requisitos, que
deveriam ter sido aprendidos ha muito tempo. Ja disciplinas como Algebra Linear, Fisica,
Mecanica e Calculo, dependem de conhecimentos adquiridos, com base na Matematica,
exigindo certo grau de dificuldades, como, por exemplo, saber como o vetor esta distribuido
em seu espaco vetorial, lidar com algum movimento em terceira dimensao, saber reduzir um
sistema-forca binario, etc.

No convivio didrio com a matéria e no contato com outros alunos, pode-se observar essa
dificuldade dos que ndo tiveram uma formacao eficiente ou aqueles que t€ém maior dificuldade
em visualizar certos problemas geométricos.

Considerando a minha realidade como aluno iniciante de Engenharia de Produgdo, de
fato, pude experimentar o gosto por disciplinas obrigatorias como a GD e o Desenho Técnico
e vejo como possibilidade, insistir na idéia de prestar selecdo para monitoria, exercendo esse
tipo de atividade que se assemelha a de um professor; tentando exercé-la, para colaborar,



ajudando alunos, colegas de curso, além de poder desenvolver uma experiéncia docente.
Também o fato de colaborar para mudar a idéia de que GD (como ¢ comumente chamada a
Geometria Descritiva) e Desenho Técnico ndo sdo disciplinas tdo importantes quanto as
outras. E percebe-se que ha uma intengdo em algumas universidades ou cursos de engenharia
de retira-las da grade curricular. Mediante isso, ndo posso imaginar como ficara a percep¢ao
espacial dos alunos se ndo tiverem acesso a este tipo de conhecimento. Observo que tais
disciplinas desenvolvem a agilidade do pensamento, necessaria em outras, como ¢ o caso, por
experiéncia propria, do estudo de programacao.

Durante minha formagdo escolar e o acompanhamento familiar desse meu
desenvolvimento, fui brindado pelo contato didrio com uma mae, professora universitaria de
desenho (justamente da Geometria Descritiva e do Desenho Técnico) e por isso, atenta a meu
desenvolvimento (e de meus irmdos) nesta area desde bem cedo. Seu incentivo foi acentuado,
pois, desde o meu primeiro grau, hoje, ensino fundamental, atuou como assessora desta area
na escola em que estudei - que mantinha um convénio com a universidade em todas as areas
do ensino fundamental e médio -, o que foi de grande importancia para mim, e tem
contribuido e influenciado em meu rendimento nao sé nestas disciplinas ligadas ao desenho,
mas nas demais também que tenho estudado na universidade, como € o caso da algebra linear,
do célculo, da geometria analitica, fora uma certa facilidade, a que me referi antes, com a
visao espacial, que ¢ fundamental nas matérias-base dos cursos de Engenharia.

Percebo assim que, além do contato com o lado de quem ensina, a vivéncia diaria com os
alunos pode nos trazer respostas para possiveis falhas que observo no ensino. Outro ponto
importante de ser evidenciado é que o desinteresse dos alunos pelas disciplinas ligadas ao
desenho existe, a meu ver, em conseqiiéncia da falta de preparo didatico de quem ensina, uma
vez que ndo se consegue envolver os alunos, motivando-os ou estimulando-os a resgatar o
tempo perdido em que talvez possam mesmo nem ter aprendido na escola. Sendo assim, o
ensino universitario a que me refiro aqui, por sua vez, acaba privilegiando outras disciplinas
com maior nivel de dificuldade, tal qual o célculo e a fisica. Outras experiéncias positivas
passam a ser de meu conhecimento, como ¢ o caso expressado em Pinto e Nascimento (2002).

Minha percepgao ¢ que eu va progredindo no curso e me envolvendo, a cada semestre
letivo com outras disciplinas, descobrindo em todas, as variagdes e as possibilidades do
exercicio da atividade docente.

4.2 Observacoes a partir de alguns autores

Observo ao ler PINTO e NASCIMENTO (org.,2002) que se “...no ensino tradicional,
desde o século XIX, o ensino passou a ser centrado na transmissdo de conhecimentos por
meio de aulas expositivas e seu aprendizado verificado por meio de provas, passando no final
do século XX a uma forma mais reduzida em que as aulas serviam somente para treinamento
as provas”, agora no inicio dos anos 2000, em que me vejo universitario, comeco a
comprovar que “..no ensino de engenharia a reestruturacdo produtiva e a criagdo de novas
relacdes econdOmicas, bem como o processo de incorporacdo de tecnologias a producao,
exigem que novos profissionais dominem um conjunto amplo de conceitos e informacdes,
exercendo seu trabalho cada vez mais inter e multidisciplinar. Tais mudangas exigem
adaptacdes curriculares e metodologicas para o ensino de engenharia. Mais do que nunca esta
realidade demanda hoje um engenheiro critico, empreendedor, criativo, inovador e capaz de
obter respostas adequadas para os problemas provenientes de uma dindmica de
transformacdes que vém ocorrendo intensamente em todos os setores. As habilidades, as
competéncias e atitudes — que aos poucos comec¢o a me dar conta no curso — que constituem o
perfil do engenheiro moderno deverdo constituir um trabalho metodoldgico que exija do aluno
um envolvimento maior em praticas especificas, como a pesquisa, a analise e a critica dos
saberes. Tudo isto deve estimular os alunos de engenharia a buscarem respostas ainda ndo
encontradas e propor novos problemas para a sociedade, criando oportunidades para sua



emancipa¢do em atividades de planejamento, execucdo de projetos e administragdo de pessoal
€ materiais, num trabalho em equipe, de preferéncia.

Mais adiante na mesma obra literaria, mas agora assumida por FREITAS (2002),
percebo, ao se referir a docéncia em engenharia que “conhecimento ndo pode ser confundido
com informagao”. Repassar informagdes para os alunos - seja um professor ou mesmo um
monitor, ao se espelhar nesta atividade que lhe ensina seu professor - achando que isso
significa aquisi¢do de conhecimento, ¢ muito pouco. Educar, de acordo com esta autora que
se baseia em Vygotsky ¢ um processo de humanizagdo e o trabalho docente — no qual a
monitoria se inspira — consiste ndo s6 em informar, mas em contribuir para a formacio de
pessoas historicamente situadas, Espera-se assim que um professor (de engenharia) — ou
monitor, em menor escala, segundo a visdo que comego a construir — possa desenvolver nos
alunos conhecimentos e habilidades (no meu caso as graficas), atitudes e valores que lhes
permita um exercicio competente da profissdo de engenheiro.

4.3 Querendo concluir

Se como aluno do curso de Engenharia de Producdo, pude conviver e observar essa
realidade dos alunos que ndo tiveram uma formagao eficiente ou aqueles com dificuldades em
visualizar certos problemas geométricos, logo no primeiro periodo, as dificuldades se
sobressairam nas matérias como Algebra Linear e Geometria Descritiva, que exigem tais
fundamentos, pois na visualizagdo de vetores no espago vetorial ou para saber quais retas
estdo contidas no plano horizontal, ¢ cobrada essa visdo dos alunos.

Outros exemplos em que se necessitam de maior visualizacdo geométrico-espacial sdo os
que se referem as disciplinas Mecanica, Calculo Vetorial e Fisica.

Penso, concluindo, que como aluno posso colaborar muito para melhorar este quadro,
exercendo a monitoria, pela qual encontro-me bastante motivado. E atribuo este meu desejo
ao fato de ter tido uma educacdo plena, pelas escolas que freqiientei e pelos exemplos que
acompanhei, em casa.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos depoimentos aqui colocados quis-se tragar a importancia de pontos de vista
diferentes permitindo uma reflexdo continuada entre profissionais, professores e alunos de
Engenbharia.

Permitir que alunos adquiram um grau de consciéncia relativo ao trabalho docente ¢ algo
a ser estimulado nos primeiros anos de engenharia, a0 mesmo tempo em que sempre que
possivel, deve-se divulgar tal idéia em eventos cientificos, workshops, semindrios, encontro
de estudantes, ligados a Engenharia.

Importante ¢ perceber a preocupagdo presente, hoje, em varios professores que lecionam
para Engenharia e em varios cursos de Engenharia nas universidades brasileiras, como a
questdes pedagdgicas, bem como outros tantos temas voltados para a Educagao.
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EXPERIENCES IN ENGINEERING TEACHING: GRADUATION AND
MONITOR

Abstract: The present paper tells about the experience of a teacher of Geometry and
Technical Design and of a student just starting the course of Production Engineering. As
from the teacher’s point of view, the article relates a long date experience regarding
passionate teaching and dedication in the Superior level; so a series of questions may be
evidenced: from the evaluation process and the consequent students' low self-esteem to the
problems related to lack of learning how to draw, which brings about problems concerning
spatial vision, creativity as well as lack of the ability to deal with the specific instruments that
are needed at this period of learning. On the other hand, from the student's point of view, the
paper shows his anxiety to start the Engineering course, motivated by both the choice for this
area and the awakening to a teaching talent, which may be either the result of his familiar
experience or watching his colleagues undergoing difficulties, or even the possibility to
undertake (from the very beginning) the task of becoming a monitor. Therefore, the article
presents two major discussions: first, the verification of failure in the educational system
(Basic Education) concerning the area of drawing bringing about problems to Superior level
teaching; second, the desire to make the most out of an experience such as that of a student in
contact with the teaching process (by becoming a monitor), research and university extension
as well as the first impressions of the university.

Key words: learning to draw, monitor exercise and teaching stimulus, developing
competences.



