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RESUMO

Muito se tem questionado sobre a modalidade de Educag¢do a Distancia como fator
determinante para a socializa¢do do saber e muito pouco se tem discutido sobre a forma de
implantagdo dessa modalidade com qualidade, assim como as implicagoes pedagogicas e
institucional que o modelo sugere.

A implantag¢do requer avaliagoes cuidadosas sobre os objetivo educacionais envolvidos,
assim como a diretrizes institucionais existentes.

O processo inicia-se a partir de uma compreensdo das diferencas existentes no processo de
ensino-aprendizagem entre as modalidades, o que pode originar reflexoes valiosas e indicar
diretrizes para a estruturacdo de um plano implanta¢do que esteja de acordo com as
diretrizes curriculares do curso.

A implantagdo requer um conhecimento e esfor¢o conjunto de institui¢do e professores assim
como uma andalise cuidados sobre os objetivos principais e secundadrios relacionados a
formacgao dos alunos que participardo da iniciativa.

O presente artigo tem com objetivo esclarecer alguns dos procedimentos existentes para a
implantagdo de um curso ou de parte de uma disciplina na modalidade a distancia.

Palavra chave: Educacdo a Distdncia, Diretrizes Educacionais, Modalidade de Ensino.
1. INTRODUCAO

Em 1994, em Paris, realizou-se o terceiro encontro da Comissao Internacional sobre Educacao
para o século XXI, coordenada por Jacques Delors e promovida pela UNESCO.

Desse encontro foram reiterada as diretrizes para a educagdao que estdo fundamentadas no
documento intitulado “Quatro pilares da educagdo”.

Esse documento baseia-se na perspectiva de que a tecnologia fornecera meio diferenciado
para a circulacdo e armazenamento das informacdes e para a comunicagdo € o processo de
educacional deve se submeter a obrigagdes e objetivos, que num primeiro momento, podem
parecer contraditorias. (UNESCO, 1999).

Essas obrigacdes e objetivos se referem ao fato de que ao mesmo tempo em que a educagdo
deve transmitir, de forma maciga e eficaz, cada vez mais saberes e saber-fazer adaptados a
cognicdo, também deve, simultaneamente, encontrar e assimilar referencias que impecam as
pessoas de ficarem submergidas em uma grande quantidade de informagdes, muitas vezes até
mesmo efémeras. (DELORS, 2003)

No contexto de saber-fazer, orientar o processo educacional apenas para o desenvolvimento
cognitivo ja, por definicdo, ndo ¢ mais suficiente uma vez que essa orientacdo ¢ caracterizada
apenas quantitativamente por estar relacionada a quantidade de informagao disponivel.

Essa mudanga de orientacdo para quantitativa e qualitativa deve ser estruturada em torno de
quatro referenciais fundamentais.



Esses referenciais, que deram origem ao documento “Quatro Pilares da Educa¢do para o
Século XXI”, estdo focado na necessidade de desenvolver, no educando, uma autonomia de
aprendizado e uma competéncia para que ele consiga “aprender para toda vida”.

Segundo relatério da UNESCO (1999) a educacao deve organizar-se em torno do: aprender a
conhecer: aprender a aprender e a beneficiar-se das oportunidades oferecidas pela educacao
ao longo de toda a vida; aprender a fazer: adquirir, ndo somente uma qualificagdo
profissional, mas, de uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a
enfrentar numerosas situagdes, a trabalhar em equipe e também aprender a fazer, no ambito
das diversas experiéncias sociais ou de trabalho; aprender a viver juntos: realizar projetos
comuns e preparar para gerir conflitos - no respeito pelos valores do pluralismo, da
compreensdo mutua e da paz a partir do desenvolvimento da compreensdo do outro e da
percepgao das interdependéncias; aprender a ser: agir com cada vez maior capacidade de
autonomia, de discernimento e de responsabilidade pessoal para melhor desenvolver a sua
personalidade. Para isso, ndo negligenciar, na educagdo, nenhuma das potencialidades de
cada individuo: memoria, raciocinio, sentido estético, capacidades fisicas, aptiddo para
comunicar-se. Essa tltima integra as precedentes. (UNESCO, 1999).

E claro que estas quatro diretrizes do saber constituem apenas uma - o de oferecer a melhor
educacdo possivel que a sociedade necessita ter - dado que existem entre elas multiplos pontos
de contato, de relacionamento e de permuta. (DELORS, 2003).

Cada um dos “quatro pilares do conhecimento” deve ser objeto de atengdo igual, a fim de que
a educagdo aparega como uma experiéncia individual global a levar a cabo ao longo de toda a
vida, no plano cognitivo e no de desenvolvimento de competéncias.

Essa perspectiva de aprender sempre deve inspirar e orientar as reformas educativas
integradas, tanto em nivel da elaboracao de atividades educacionais como da defini¢ao de
novas politicas pedagdgicas. (DELORS, 2003).

O preceito da educacao relacionado no relatorio da comissao da UNESCO ndo faz mengao
sobre a modalidade de educacdo que poder ser utilizada para alcancar tais objetivos porque,
independente da modalidade, a qualidade e ndo apenas a quantidade de oferta deve ser
observada e garantida.

2. Modalidades de Educacio

Existe hoje, definida pela LDB, segundo NISKIER (1997) e DIB (1992) trés modalidades de
ensino: presencial, semipresencial e a distancia.

Todas as modalidades devem ter como objetivo principal a efetivagdo do processo de
aprendizagem do educando e sua formagdo como um todo — competéncia cognitiva e
competéncia social/afetiva.

O relatério informa as diretrizes a seguir para a efetiva educagdo do ser humano
relacionado ao conceito de cidadania e nao realiza nenhuma distin¢ao entre as modalidades de
educagao existente.

A modalidade de educacdo denominada presencial fundamenta-se em um modelo
sistematico e organizado de ensino. Esse modelo ¢ estruturado e administrado segundo
determinadas leis e normas. Apresenta um curriculo relativamente rigido em termos de
objetivo, contetido programatico e metodologia, e é caracterizado por um processo continuo
de ensino que envolve o tripé professor/ educando/escola (DIB, 1984).



Nessa modalidade as disponibilidades de tempo, de espaco e da presenca do educador sdo
interdependentes. O processo somente ocorre se todas essas varidveis estiverem presentes €
forem satisfeitas simultaneamente para o cumprimento de cronogramas de contetdos pré-
estabelecidos.

Nesse modelo observa-se que o ensino, de um modo geral, ¢ orientado para o conteido € nao
na aprendizagem e onde, a ineficiéncia do processo €, em muitos momentos, colocado como
responsabilidade dos educandos e ndo do educando ou dos métodos utilizados por ele (DIB,
1994).

Em outros modelos denominados semipresencial ou a distancia ndo ha uma estruturacao e
organizacdo bem definida como ha na presencial. Nesses modelos ha larga variedade de
situacdes educativas, caracterizada pela supressdo de uma ou mais variaveis que caracteriza o
ensino presencial (tempo, espaco, presencialidade, contetido e cronograma rigido, etc.) ou da
inser¢do de curriculos e metodologias flexiveis. (DIB,1984).

A metodologia flexivel possibilita ao educador rever sua estrutura de ensino a favor da
aprendizagem e coloca os educandos como co-responsaveis pela qualidade do processo
educacional ao qual estio inseridos.

No modelo presencial, o educador ¢ o grande responsavel pela transmissao do conteido e nos
outros este deverd ser transmitido por outros meios, métodos e ter uma estruturacio
diferenciada que possibilite a auto-aprendizagem individual e coletiva e/ou colaborativa.

Na modalidade de Educagdo a Distancia os conceitos de tempo e espaco sdo alterados e sdo
reconhecidos como varidveis nao pré-fixadas.

O conceito de simultaneidade das varidveis presentes no ensino presencial ¢ alterado
oferecendo uma nova possibilidade para a adequacdo do processo educacional as necessidades
mercadologicas adequando o tripé educando/ escola/educador para educando/sociedade.

2.1 Legislacdo e a EAD

A modalidade de educac¢do a distancia foi definida e contextualizada nas Leis de Diretrizes e
Bases (LDB), reformuladas em 1996. A LDB expressa a politica e o planejamento
educacional do pais (NISKIER, 1997).

Essas diretrizes sao embasadas na Constitui¢ao Federal, cujo Art. 206 define que o ensino sera
ministrado com base em principios bem definidos e regulamentados (MEC, 2003).

A finalidade da LDB ¢ ajustar os principios enunciados no texto constitucional para a sua
aplicagdo a situagdes reais educacionais tanto na formagdo de professores quanto no
funcionamento do processo educacional do pais em todos os niveis (fundamenta, basico,
médio, superior e pos-graduagao).

A “Leis de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional” , Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, pelo Decreto n.° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998 (publicado no D.O.U. DE 11/02/98),
define que a educacdo a distancia ¢ uma forma de ensino que possibilita a auto-aprendizagem,
com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados em
diferentes suportes de informacdo, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos
diversos meios de comunicagao (MEC, 2003).

Os meios de comunicagdo sdo os responsaveis pela alteragao do conceito de presencialidade
do educador (presenca fisica), assim como sua responsabilidade do “ensinar”.

Constantemente, questiona-se quem pode oferecer cursos, disciplinas nessa modalidade e as
respostas estdo diretamente ligadas a “inten¢@o” da instituicdo em oferecer cursos de curta
duracdo (extensdao), de longa e meédia duragdo (graduagdo e pods-graduagdo) ou apenas
disciplinas ou parte de disciplinas na modalidade EAD.



Para cursos de extensdo, uma vez que a certificagdo ¢ livre, ndo ha legislacao especifica.

Para cursos de pds-graduagdo e graduagdo, na modalidade a distancia, a Lei 9.394/96(LDB),
do Decreto 2.494/98 e da Portaria MEC N° 301/98 informa que tanto as institui¢des publicas
ou privadas podem oferecer, desde que legalmente credenciadas para o ensino superior a
distancia, através de parecer do Conselho Nacional de Educacao e homologado pelo Ministro
da Educacao por meio de Portaria publicada no Diario Oficial.

Esse credenciamento ¢ realizado por uma comissdo formada por especialistas da area e ¢
realizada in locco a partir da analise de documentos e infra-estrutura administrativa
(instituigdo), curso (parte pedagdgica) e instrumentos (tecnologia e material didatico).

Ha uma outra possibilidades para instituigdes que estejam interessadas em implementar a
modalidade EAD, que ¢ o oferecimento de parte da carga horaria dos cursos ja reconhecidos
pelo MEC, a distancia.

A Portaria 2.253 de 18/10/2001 autoriza as Instituicdes do Sistema Federal de Ensino a
introduzir, na sua organizacao pedagogica e curricular de seus cursos superiores reconhecidos,
a oferta de disciplinas que, em seu todo ou parte, utilizem método ndo presenciais, na qual a
porcentagem permitida ndo pode exceder 20% do total da carga horaria do curso em questao.

Essa mesma portaria cria normas para que o processo seja gerenciado dentro da instituicdo e
para que a SESu e MEC tenham informagdes sobre a implantacdo dessa portaria. Sao elas:

a) IES credenciadas como universidades ou centro universitarios ficam autorizadas a alterar o
projeto pedagogico de cada curso superior reconhecido para oferta de disciplinas que em todo
ou em parte utilizem métodos ndo presenciais

b) Os exames finais de todas disciplinas/cursos que optarem por essa modalidade deverdo ser
presenciais

c) Os cursos de graduacdo reconhecidos podem implementar até 20% da carga total do curso
na modalidade ndo presencial.  Essa porcentagem pode ser atingida mediante a
implementa¢ao de disciplinas “100%” na modalidade EAD ou porcentagens de algumas
disciplinas. O importante ¢ ndo exceder a percentagem permitida. Ou seja, num curso de
graduagdo com carga horaria de 3.000 horas/atividades, 600 horas/atividades podem ser
trabalhadas nessa modalidade.

E importancia salientar que essa modalidade s6 é possivel por meio da utilizagdo de
instrumentos que possibilitem a auto-aprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos
sistematicamente organizados e utilizados de forma integrada aos meios de comunicagdo
(correio, telefone, fax, internet, etc.).

A EAD utiliza-se da tecnologia disponivel, mas para que a modalidade a distancia atinja seus
objetivos é necessario que as instituicdes interessadas em trabalhar com essa modalidade,
comecem a repensar os modelos pedagogico existente e vigente dentro de novo contexto de
demanda, oferta e de tecnologia disponivel.

A Portaria 2.2253, ao solicitar a atualizagdo dos projetos pedagdgicos dos cursos de graduagao
para efetivar a implementagdo da modalidade EAD tem a intengdo de provocar uma revisao
do processo de formag¢do do aluno como um todo dentro desse novo contexto de tecnologia e
formas de aprendizagem e ensino.

Segundo MORAN (2002), rever os processos pedagdgicos implica em reavaliar e adaptar-se

aos novos e sofisticados processos de interacdo que as novas tecnologia da informagao
possibilitam a partir da criagdo da de ambientes de aprendizagem e comunidades virtuais,
eliminando barreiras de tempo e distancia.



Segundo MASON(2004) ilude-se quem acha que a mola propulsora da estratégia da
modalidade de ensino a distancia sdo as tecnologias. A tecnologia e especificamente a
Internet, enquanto instrumento, oferece uma grande possibilidade de interacdo e de realizagdo
de atividades, mas ndo se deve concentrar-se demasiadamente na tecnologia em si, pois, a
maneira pela qual ¢ utilizada dentro do processo de ensino, poderda direcionar a obter
resultados insatisfatérios, por isso que rever o processo pedagdgico de formacao do aluno de
graduacao, assim como as novas formas de aprender e ensinar se faz necessario.

Como o sucesso da modalidade a distancia depende de uma série de fatores e dentre elas a

perfeita assimilagdo de alguns processos presenciais de ensino a distancia ¢ interessante
conhecer o processo historico envolvido nessa modalidade além de algumas teorias sobre o
processo de Ensino e Aprendizagem.

3. Pontos importantes para a implantacio da modalidade EAD

Muitas questdes relacionadas a educagdo a distancia devem ser cuidadosamente averiguadas.
Algumas sdo institucionais, outras pedagogica e outras individuais (alunos e professores).

Segundo Raabe (2000), MELO (2004) e MARCHETI (2003), algumas das questdes mais
importantes para a implantagdo comegam a podem analisadas bem antes da estruturagao ou re-
estruturagdo do projeto pedagogico do curso.

Dentre elas podem ser citados:

- Ter claro o tipo de projeto que deseja implantar K se serd um Programa, Curso, Disciplina,
20% de uma disciplina, treinamento, atividade complementar, etc.

- Ter claro os objetivos parciais e finais a serem alcancados

- Demanda a necessidade K se ha uma necessidade mercadologica ou apenas uma “vontade e
iniciativa” de alguns

- Publico alvo bem definido ¥ para definir o publico € necessario avaliar os pardmetros da
realidade que a institui¢do se enquadra, o Projeto Educativo Institucional e a Viabilidade
politica interna.

Analisada a viabilidade politica e institucional comeca-se a analisar as questdes diretamente
envolvidas com o pedagdgico da iniciativa

que podem ser agrupadas em:
- Quantas horas de duragdo tera o projeto definido no momento anterior
- Desse total de horas, como sera dividida a dedicagao em semanas

Por exemplo, um curso de 60 horas poderd ter duracdo de 6 semanas/unidades sendo
necessaria a dedicacao de 10 horas por semana dos alunos inscritos.

Dentro dessa divisdo de carga-horéria deve ser descrito, de forma coerente e concisa, qual o
objetivo principal de cada unidade/semana para que o aluno consiga ficar atento para os
objetivos de aprendizagem proposta.

A escolha adequada da forma de comunicagdo ¢ determinante na busca dos objetivos de uma
atividade de aprendizagem. Para isso, devem ser conhecidos os recursos € as caracteristicas
especificas de cada um deles, permitindo identificar o potencial dos mesmos e sua aplicagao.



As atividades de aprendizagem tornam-se mais atreladas a leitura do que a oralidade. Com
1Ss0, a organizagao dos textos basicos e complementares aos cursos deve considerar a situagao
de auséncia do professor. A utilizagdo dos mesmos textos usados em sala de aula pode se
tornar inadequados.

Dada a facilidade de acesso aos textos, em um curso da modalidade EAD, desaparece a
necessidade de qualquer forma de transmissdo de informagdes. Com isso, torna-se adequada a
adocdo de uma postura voltada a proposi¢dao de problemas e orientagdo no desenvolvimento
das solucdes.

Com essas informacgdes o aluno tende a gerenciar o seu proprio processo de aprendizagem
elegendo horérios, o ritmo e a seqiiéncia de exploracao do material.

E necessario a adogdo de posturas voltadas a cooperagio. Os recursos tecnologicos de apoio
ao ensino, por si sO6 nao promovem mudangas, a forma como sdo utilizados e que pode
provoca-las. A Internet possibilita a aprendizagem pela colaboragdo, os alunos dos cursos
estardo imersos num novo ambiente mediado por uma tecnologia que passa a possibilitar o
estabelecimento de interagdes em tempo real desenvolvendo vdarias conexdes internas e
externas.

Pierre Lévy (1998), relata que sistemas cognitivos mudam de estado em fun¢ao das unidades
as quais estdo conectadas. Todas as transformagdes na rede tém, portanto, causas locais e os
efeitos se propagam pelas proximidades. Em particular, as conexdes que seriam mais
freqlientemente percorridas pelo processo de desestabilizagdo/ estabilizagdo mudariam as
configuragdes do individuo e da propria rede permanentemente.

Muitas das questdes acima citadas derivam-se das caracteristicas dos alunos a distancia, cujos
anseios e objetivos devem ser completamente diferentes dos alunos tradicionais.

Segundo MELO (2004) e MARCHETI (2003) o papel preliminar do estudante ¢ aprender.

Sob as melhores circunstancias, esta desafiante tarefa requer motivacdo, planejamento e
habilidade para analisar e aplicar a informagdo que esta sendo ensinada.

Em EAD, o processo de aprendizado do estudante ¢ mais complexo por diversas razdes que
podem ser agrupadas em:

A) Anseios e Intengdes K os individuos t€ém uma ou muitas razdes para buscar o ensino a
distancia: falta de tempo, distancia e financas, a oportunidade de fazer cursos, ¢ a
possibilidade de entrar em contato com outros estudantes de diferentes classes sociais,
culturais, econdmicas e experimentais. Como conseqiiéncia eles ganham ndo sé
conhecimento, mas também novas habilidades sociais, incluindo a habilidade de comunicar e
colaborar com colegas distantes, quem eles podem nunca ter visto. MELO(2004).

Os estudantes a distancia tém uma variedade de razdes para fazer um curso que vai desde a
necessidade de obtengdo de um grau até a atualizagdo dos conhecimentos, fatores que sao
considerados fundamentais para o desenvolvimento de aprendizagens significativas, pois parte
de uma necessidade real do individuo.

B) Estilos e Ritmos de Aprendizagem Kque pode ser cooperativo, competitivo, ou
individualizado. Muitos projetos de educagdo a distdncia incorporam aprendizado
cooperativo, projetos colaborativos, e interatividade entre grupos de alunos e entre (sifes).
Deve-se ficar atento que nem todo mundo aprende da mesma maneira.

Segundo FELDER (1996), pessoas aprendem de diferentes maneiras: vendo, ouvindo,
interagindo, refletindo, de forma logica, intuitiva, memorizando, visualizando, por analogias,
criando modelos pessoais, etc..



Ao considerar que quem ensina também ¢ um aprendiz h4, na mesma concepcao do paragrafo
anterior, educadores que possuem diferentes preferéncias em relacdo aos seus métodos de
ensino o que pode acarretar em uma dissonancia entre o método de ensinar e o método de
aprender. Essa dicotomia pode ser evidenciada pelo fato de que nem tudo que é ensinado pelo
educador ¢ aprendido e apreendido pelo educando. Na educacdo a distancia inumeros estudos
devem ser realizados nesse sentido, antes da sua implantacdo, pois considerar os estilos de
ensino e aprendizagem assim como os conteidos a serem trabalhados que sdo fatores
fundamentais para o sucesso dessa iniciativa.

Diferentes conteudos possuem caracteristicas proprias de abordagem e essa flexibilidade deve
ser utilizada a favor do processo de educagdo a distdncia que permite que, ao abordar de
formas e niveis diferentes o0 mesmo conteudo, que diferentes estilos de aprendizagem sejam
satisfeitos garantindo a efetividade do processo educacional.

C) Administragdo de tempo de estudo K uma das grandes dificuldades ¢ descobrir o ritmo de
estudo e a forma como administrar o tempo para que a aprendizagem ocorra de forma
organizada e disciplinada. Essa caracteristica propicia o desenvolvimento da autonomia do
aprendizado.

D) Suporte ao Aluno ¥ uma vez que cada individuo possui além da sua preferéncia e ritmos
de aprendizagem diferentes, definir e delimitar o suporte ao aluno ¢ uma das principais
caracteristicas de sucesso dessa modalidade.

E) Avaliacdo da aprendizagem K esse e um tema polémico, mas uma vez que alunos possuem
ritmos de aprendizagens diferentes, a forma e a periodicidade de avaliagao ¢ fundamental para
o sucesso da iniciativa.

Evidentemente essas ndo sdo as unicas caracteristicas que devem ser observadas, mas
ao comecar a pensar na implantacdo esses sdo alguns pontos cruciais que deverdao direcionar
as discussoes sobre como implementar a modalidade EAD dentro da realidade institucional de
cada um.

Conclusao

Uma proposta de reflexao sobre o tema da Educagdao a Distancia, no Brasil, inscreve-se na
responsabilidade de influir na constru¢do coletiva da educacdo que precisamos e queremos,
onde os principios fixados no Artigo 206 da Constituicdo Brasileira agregado as diretrizes da
Unesco.

A EAD ¢, por todos os titulos e modos, a mesma educagdo de que sempre foi tratada e
concebida como direito preliminar de cidadania, dever prioritario do Estado Democratico,
politica publica basica e obrigatdria para a¢ao de qualquer nivel de governo, contetido e forma
do exercicio profissional de educadores.

A Educagdo a Distancia sempre devera ser considerada no contexto da Educacdo e, portanto,
como a Educacdo, necessariamente vinculada ao contexto histérico, politico e social em que
se realiza como pratica social de natureza cultural.

Qualquer andlise mais profunda da relagdo pedagodgica vai mostrar que sua vivéncia se
completa em um projeto de transformagdo e participagdo. Um projeto que, em verdade sdo
dois: o do educando e o do educador. E que se articulam em um projeto comum no contexto
de uma sociedade, onde se objetiva, toma formas concretas, precisas e sucessivas.

E neste sentido que projetos relacionados a modalidade EAD ndo tende, apenas, para um
futuro individual (institucional), mas se dirige, também e principalmente para um futuro da
sociedade, ou seja, esse projeto € coletivo e sdo fundamentados numa educacdo de realizagdo,
de “fazer a diferenga”.



A EAD, portanto, como estratégia de ampliagdo das possibilidades de educa¢do de uma
instituicdo deve aprofundar o compromisso do Projeto Pedagogico com projeto histdrico,
politico e cultural da sociedade na qual esta inserida.

Ao rever o projeto pedagodgico para implantagdo da modalidade EAD percebe-se que ela nao
pode ser concebida, apenas, como um sucedaneo da educacao presencial e sua fungdo social
nado se restringe a promover a ampliacdo do numero dos que tém acesso a educagao.

E, sobretudo, como instrumento de qualificagio do processo pedagogico e do servigo
educacional, que a EAD traz uma fundamental contribuigao.

Segundo MELO (2004) bastam duas mengdes para confirmar esta afirmacdo. Sua utilizagao
para a capacitagdo e atualizacdo dos profissionais da educacdo e a formacao e especializacao
em novas ocupagoes e profissdes.

Esta, sem davida, foi uma das mais ponderaveis razdes do crescimento desta modalidade de
ensino nos niveis médio e superior. Além disso, a EAD, por suas proprias caracteristicas, se
constitui em canal privilegiado de interagdo com as manifestagdes do desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico no campo das comunicagdes, mas precisa concretamente realizar-se
como uma pratica social significativa e conseqiiente em relagdo aos principios filosoficos de
qualquer projeto pedagogico: a busca da autonomia, o respeito a liberdade e a razdo. MEC
(2004).
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E-Learnig: Some contribution and directions

RESUMO

Much has been questioned about e-learning as determinative factor for the socialization of
knowledge but very little eit has been argued on the form of implantation of this modality
with quality as well as the pedagogical implications of the process. The e-learning model
requires careful evaluations on the objective educational involved, as well as the existing
institucional lines of direction. The process is initiated from an understanding of the existing
differences in the process of teach and learning between the presencial modality and e-
learnig. To implant some course in a e-learning model originate reflections and requires a
knowledge and joint effort of institution and professors as well as an analysis well-taken care
of on the main and secondary objectives related the formation of the pupils who will
participate of the initiative. The present article has the objective to clarify some of the
existing procedures for the implantation of a course or one discipline in the e-learning
modality.

Palavra chave: E-learning, teaching modality, learning process.



