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Resumo: Pergunta-se em que condi¢cdes a educacdo a distkeiR) € uma alternativa
vélida para a educacdo em engenharia no Brasil. figa busca as caracteristicas da
educacao a distancia e suas possibilidades contdela educacdo em engenharia, desde a
utilizacdo de tecnologias de informacdo e comurdcagas disciplinas tradicionais até
cursos totalmente a distancia, na graduacdo e negré@duacao, na formacao inicial e na
formacdo continuada. Conclui pela viabilidade e dpoidade da adocao progressiva das
solugbes ligadas a essa modalidade na educacédo mgenbaria brasileira, abrindo
perspectivas inovadoras e inusitadas, no sentidoatevergéncia com o ensino presencial. A
solucdo integrada representa uma alternativa valigara o desafio de expandir,
guantitativamente e qualitativamente, a educacaoeamgenharia no Brasil, na formacao
inicial e ainda mais propriamente na formacéo conéida. Superando o uso dos adjetivos
presencial e distancia, trata-se de educacdo emdasrdiferenciadas, compondo um modelo
em continuum.

Palavras-chave: Educacéo a distancia, educacao em engenharia, fofimanicia e formacéo
continuada.

1. INTRODUCAO

Na passagem da sociedade industrial para a soeiedadconhecimento ocorrem
mudancas significativas em todos os campos da (WHaRAN, 2007), que implicam na
quebra de paradigmas. Neste cenario a educacaseanodificando de forma acentuada
engquanto a escola, como instituicdo, mudou poutdysive na educacdo em engenharia.
Embora muito se discutam questdes relativas acepsocde ensino e aprendizagem, sao
relativamente modestas as alteragbes efetivasana dia da sala de aula. Um aspecto que
contrasta com essa tendéncia conservadora ocog@ugacao a distancia (EaD), que vem se
desenvolvendo de forma acelerada e alterando aafaomo professores e alunos se

0 ENGENHEIRO
EO

(@ ABENGE DESAFIO & EDUCAR




l | 5 i b I I XL CONGRESSO BRASILEIRO
'/' =9 DE EDUCAGAO EM ENGENHARIA.

Rve (0 (G (5 R B @) @R i

O 00000000000 0000000000000 000000000000 0000000000000 00000000

posicionam para apropriagdo do conhecimento. Enquanmodalidade se desenvolve,
chegando, no ensino de graduacgdo, a nUmeros quexnaam cada vez mais da quantidade
de alunos e matriculas do ensino presencial, asituipfes estdo se inserindo
progressivamente nessa atividade, buscando inetializar efetivamente e ampliar a
participacdo de cada uma na educacao a distaretenkmente, duas grandes universidades
americanas — Harvard e Massachusetts Instituteeohriology / MIT — formalizaram uma
parceria para oferecer versdes on-line de dis@plide cursos de graduacdo presenciais,
inclusive de engenharia, segundo reportagem da\ERe York Times, citada em matéria do
Estado de S&o Paulo (2012a). A mesma matéria cargarto que aconteceu com o mercado
de jornais e revistas estd prestes a acontecer a&@ducacdo superior, referindo-se a
influéncia da internet.

Na educacdo em engenharia brasileira, a educagidtéacia € insipiente, em geral ainda
na fase da implantacédo de Tecnologias de Informagdomunicacdo — TICs nas atividades
presenciais e atividades semi-presenciais. SAdcap@asginiciativas de maior abrangéncia em
EaD, o que pode ser constatado pela oferta muijogma de cursos de engenharia nesta
modalidade, sendo listados apenas 15 cursos nceitgenharia, producéo e construcao (que
inclui cursos de tecnologia) na sinopse estatistece2010 do INEP — Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixewmatrastando com 518 cursos ofertados na
area de educacdo e 295 cursos na area de ciéociais,snegocios e direito (INEP, 2011).

2. EDUCACAO A DISTANCIA
2.1.Conceito

Segundo Moore e Kearsley (2007) a educacéo a digt&um aprendizado planejado
que ocorre em um lugar diferente do local de ensi@odo necessarias técnicas especiais para
0 processo, por meio de organizacdo antecipadacoloeidos e atividades, bem como
comunicacao mediada por tecnologias, visando atepso ensino-aprendizagem. Assim, um
dos elementos basicos ligados a idéia de EaD paaaggio espacial entre o corpo pedagogico
e os alunos, podendo ou n&o incluir a separacdemmpo. E dessa separacéo que derivam as
concepcOes fundamentais sobre o tema (PETERS, 2@)a)requer algum tipo de tecnologia
gue conecte alunos e professores, ou mais proprtaperpo discente e corpo pedagdgico, e
permita veicular as midias para que possa oconteraicdo e aprendizagem. As demais
caracteristicas da EaD citadas sdo comuns ao gm&sencial, ou deveriam ser.

Ainda conforme Moore e Kearsley (2007), midias éspntam a mensagem enquanto as
tecnologias sdo os meios para veicula-la. Assimgpemplo, as midias utilizadas podem ser
texto, som e imagem, veiculadas por meio de tegredocomo livros, apostilas, cadernos,
radio, TV, internet, DVD e outros.

Outra diferenca da educagcdo a distancia em relacdducacdo presencial € a
responsabilidade docente ndo estar no professoo éondividuo, mas na instituicdo que
congrega professores e especialistas para a efébadla material didatico apropriado, para o
acompanhamento do aluno em seu programa de estidusma a verificacdo de sua
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aprendizagem. Da mesma forma, a instituicdo é ponssvel pela logistica da utilizagéo,

garantindo o fluxo da comunicacao bidirecionalrelacéo didatica professor-aluno. (SMITH

NETO, 2000). As atividades se difundem entre o @@gdagdgico, composto por professores
formadores que se dirigem diretamente aos aluwogya ou utilizando midias pré-gravadas;

professores responsaveis pela producdo do matkdaiico, professores que coordenam e
orientam as atividades letivas, professores tutamssores e designers instrucionais que
colaboram na preparacdo dos materiais de ensimo,deeno com uma equipe de apoio,

composta por técnicos nas diversas midias e tegaslatilizadas.

O ensino a distancia exige uma mudanca de ordeagpgita, passando do paradigma
do ensino para o da aprendizagem, centrado noagggydjue ndo se restringe as exigéncias
de espaco e tempo sincronos. Esse estudante rempges recursos institucionais, adaptados
as novas tecnologias. Nao se trata, portanto,ndplessmente transferir 0s cursos presenciais
tradicionais para o computador, a televisdo, arnete ou qualquer outro meio de
comunicacao. (SMITH NETO, 2000). Todo o processziga ser planejado e implementado
considerando as caracteristicas da EaD, com baseeqgaisitos do processo de interacao.
Para aprender e ensinar nesse cenario, os prassdevem superar os modelos por eles
assimilados durante sua prépria formacdo e queetenal ser tomados como referéncia
(LEGON, 2011).

Os processos de interagdo em EaD tem caractesisliiementes da forma como ocorre
no ensino presencial e utilizam largamente o recdesAmbientes Virtuais de Aprendizagem
— AVA, que séao plataformas computacionais para agarh de cursos e gerenciamento de
conteudos e atividades, onde o material didatippstado, onde os atores (alunos, tutores,
professores, pessoal de apoio, gestores) acessateragem por meio de foruns, chats,
construcdo coletiva de conhecimento, atividadefiadivas e outras. O AVA mais utilizado
no ambiente académico brasileiro tem sido o Moediéodular Object-Oriented Dynamic
Learning Environment, ambiente desenvolvido a pdeiconcepg¢des contrutivistas.

A base epistemoldgica da EaD exige os mesmos etemmémdamentais da educacao
presencial, a saber: a) um plano de imanénciacheepcado pedagdgica; b) um plano de acéo
— a relacdo entre atores; ¢) um plano de gest&oceralicdes exigidas (CATAPAN, 2009).
Segundo a mesma autora, o desafio da EaD é quehradelo cultural instalado pelo ensino
presencial e operar de acordo com outra relac&demdpo e espaco didatico. Também deve
ser considerado na busca da qualidade o deslocamerntiscussdo da "modalidade” para o
"método”, conforme defende Belloni (2009). Nesteterto, cumpre superar a fragmentacao
disciplinar caracteristica do ensino presenciachodo solugdes interdisciplinares, o que
remete a necessidade de uma visdo sistémica.

A educacéo a distancia é antes de tudo “educacéoi,0 acréscimo de um adjetivo que
a qualifica, diferenciando-a da chamada educagésepcial. Estes termos vém sendo usados
de forma a compor uma dualidade que tem caractieriaavolucéo histérica da EaD, embora
nao sejam em si mesmos dicotdbmicos ou mutuameredextes. Ja no final do século
passado, Léevy (1999) indicava que a distincdo easrmodalidades presencial e a distancia
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seria cada vez menos pertinente, pois 0 uso dasacles Tecnologias de Informacao e
Comunicacéo - TICs - seria progressivamente incagmao ensino tradicional.

2.2.Cenério e contexto da EaD

No Brasil, a politica educacional vigente determinias caracteristicas essenciais para
0s processos de EaD: o modelo dual e os polosale. & modelo dual implica em que os
cursos sejam ofertados por instituicbes que atuasnnmodalidades presencial e a distancia,
ndo existindo instituicbes que se dedicam exclusdrde ao ensino a distancia, como é o
caso da Open University de Londres ou da Univedsidacional de Educacion a Distancia —
UNED - da Espanha e outras grandes instituicbesligersos paises. Essa possibilidade
chegou a ter um projeto no Ministério da Educagamgyal foi recusado, bem como o modelo
em si. Os polos de apoio presenciais sdo locaige gndpos de alunos se relnem para
participarem das atividades e, embora ndo sejamgatbrios, sdo utilizados por 70% das
instituicbes que atuam em EaD, segundo o censosdackacao Brasileira de Educacéo a
Distancia - ABED (2010). Adicionalmente, fazem paitb modelo dos programas do governo
federal que, dessa forma, vem definindo o seu uso.

De acordo com a sinopse estatistica da educac&debes divulgada pelo INEP, em
2010 a modalidade incluia cerca de 930 mil ma@&eim 930 cursos, considerando somente
cursos superiores de graduacgdo, enquanto os quiessenciais tinham cerca de 5,5 milhdes
de matriculas em mais de 28 mil cursos (INEP, 200@)ra fonte, a propria Associacao
Brasileira de Educacédo a Distancia — ABED, em @elatcom dados de 2008, contabiliza
mais de 900 mil alunos em instituicbes credenciaasais de um milhdo de alunos em
cursos livres ofertados por outras instituicbes gae fazem parte do sistema regular de
ensino (ABED, 2010). Note-se que os dados do IN&d restritos aos cursos de graduacao
enquanto os dados da ABED abrangem todos os cuwfssados por instituicoes
credenciadas para EaD, o que inclui cursos de gcady pos-graduacdo, nivel fundamental e
médio e também cursos de extensdo. As duas fomestaan que o crescimento da
modalidade nos ultimos anos tem sido elevado,nurtde valores incipientes no inicio do
século para numeros expressivos em anos receptezimando-se mais e mais dos nameros
do ensino presencial.

Segundo Belloni (2009)a educacdo a distancia aparece agora como caminho
incontorndvel ndo apenas para a ampliagdo rapida at®sso ao ensino superior, mas
também, e eu gostaria de dizer principalmente, camm@a nova solucdo de melhoria da
qualidade desse ensino, no sentido de adequa-kex@gncias e caracteristicas do século
XXI" (BELLONI, 2009).

Observa-se, deste modo, que nos ultimos anos hwaseimento significativo da EaD
enquanto a educacao presencial teve crescimentorta@snmodesto. Assim, mantida a atual
tendéncia, em poucos anos os indicadores quaviigatla EaD superardo os da educacao
presencial.
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2.3.Duvidas e criticas com relagéo a qualidade do prosso

Atualmente, no Brasil, pode-se falar de EaD comofemdmeno, quer esse termo seja
tomado no seu sentido popular ou no sentido técnigo fendbmeno inserido no contexto
maior da integracdo das TICs no processo educdcioaaileiro (BELLONI, 2002). No
entanto, muitas pessoas tem uma atitude céticaelagfio a educacédo a distancia, o que vem
mudando de forma mais lenta que a ampliacdo da lmdade, sendo referidas reservas e
desconfiancas ao longo do tempo (BELLONI, 2002 892GMORAN, 2007; LITTO &
FORMIGA, 2009). Para superar essa cultura, a Eae deimprir critérios estritos de
acessibilidade e qualidade (BELLONI, 2009).

A questdo deriva da implantacdo de cursos com lspiaidade no inicio da difusdo da
EaD no Brasil, o que vem sendo progressivamenteradp nos ultimos anos. Conforme
comentéario em reportagem de Oscar Hipdlito paratad® de Sao Paulo:

"A situagdo de fato mudou, e muito: os graduadosE&D tiveram, em
meédia, 6,7 pontos a mais no resultado final do ExaNwacional de
Desempenho de Estudantes (Enade), na comparacédosoesultados dos
alunos oriundos dos cursos presenciais, conformelaeo “Censo EAD.BR
— Relatorio Analitico da Aprendizagem a Distancia Brasil 2012”,

realizado pela Associacado Brasileira de Educacadiatancia (ABED)
(ESTADO DE SAO PAULO, 2012b).

Atuando em EaD, os professores geralmente devemaiafeus métodos de ensino, com
mais atencao para planejamento e preparacdo deiahatecluindo material audiovisual e
objetos de aprendizagem, atividades para estudividndl e construcdo coletiva do
conhecimento, bem como acompanhamento do procesatedacdo com os alunos.

Isso é particularmente importante no ensino supdmiasileiro, onde o professor em
geral ndo é formado especificamente para exertecao.

E importante observar que tal modelo pressupde®minimo, traz como conseqiiéncia
a valorizacéo do trabalho multidisciplinar/transgnar e em equipe, quase sempre ausente
ou tendencialmente ausente do processo de edupagsencial, onde a figura central do
professor acaba por valorizar o trabalho artesasalitario do mestre-artesdo produzindo sua
obra prima e reproduzindo-a depois. (SMITH NETG®0

2.4.Formacéao continuada

A expressao educacao continuada representa umdagahuva', sendo que esse termo,
bem como seu correlato "formag&o continuada”, posenrestritos a cursos estruturados e
formalizados ofertados para graduados, ou incluisas de diversas naturezas e formatos,
congressos, seminarios e tudo o que possa oferegsido de informacao, discussao, reflexao
e trocas que favorecam o aprimoramento profissi@gAl Tl, 2008). De forma abrangente, a
mesma autora discorre que:
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“Nos ultimos anos do século XX, tornou-se fortes nais variados setores
profissionais e nos setores universitarios, espemate em paises
desenvolvidos, a questdo da imperiosidade de faimapntinuada como
um requisito para o trabalho, a idéia da atualizagéonstante, em funcgéo
das mudancas nos conhecimentos e nas tecnologtes enudancas no
mundo do trabalho. Ou seja, a educagao continuadacélocada como
aprofundamento e avanco nas formacbes dos prafissio (GATTI,
2008)".

No caso da engenharia, que aplica tecnologias estaitte evolucdo e sendo a trajetoria
profissional dos engenheiros muitas vezes do antédoico para a gestdo, a qualificacao
profissional que se inicia na graduagdo se coresgldr meio da formagao continuada
(LAUDARES & RIBEIRO, 2000). Seja através de cursiespds-graduacao, stricto ou lato
sensu, cursos de aperfeicoamento, cursos de eafepai@stras, seminarios, congressos e
outros eventos, a atuacdo na area de engenhani@a m@cessario um processo amplo e
consistente de formacé&o continuada.

3. METODOLOGIA

Para cumprir o objetivo deste artigo de caracteraeducacédo a distancia como
alternativa viavel e oportuna para a educacdo egendraria no Brasil, sera verificada a
relevancia do tema EaD a partir de busca em evesitpsficativos de educacdo em
engenharia. Constatada a relevancia, apresentamssepossibilidades e variacoes
disponibilizadas no ambito da EaD e verifica-sedaqaacéo dessas possibilidades, seguida
pela busca das condi¢cfes de utilizacdo das mesoasiabilidade e oportunidade.

4. EDUCACAO A DISTANCIA NA EDUCACAO EM ENGENHARIA
4.1. Relevancia da EaD na educacédo em engenharia

Para a busca da relevancia da EaD na educacaogemhamia, optou-se por verificar a
abordagem do tema em eventos da area, considegaredessA abordagem, se consistente,
indica que o tema € considerado importante pelaunaade envolvida. Como eventos
representativos da educacdo em engenharia consicesg especialmente os Congressos
Brasileiros de Ensino/Educagdo em Engenharia (@Ei@nque sintetizam e representam as
discussoes relativas a educagdo em engenhariaasd. Brdicionalmente, buscou-se também
um evento de carater supra-nacional, no ambitostadacao IberoAmericana de Educacao
em Engenharia — ASIBEI.

Foram consultados Anais dos Cobenge’s a partird®9,1constatando-se que o0 tema
EaD é frequente, tendo uma sessdo tematica espendi maior parte dos eventos desde
aquele ano até 2012. Essa sessdo manteve em ®rh0d drtigos por edicdo durante este
periodo. Nos anos iniciais foram apresentados slgerartigos de autores ligados ao
Programa de Pos-graduagdo em Engenharia da ProdacBi&SC, pioneiro no Brasil em
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educacao a distancia. Na sequencia essa participi@péou de ocorrer, pois o programa foi
descredenciado, deixando de ofertar EaD. O impasgativo dessa ag¢ao continua a produzir
efeitos na educacdo brasileira, inclusive na ediccagn engenharia, pois até 0 momento nao
foi possivel retomar a situagéo existente no filmeséculo passado. Nos anos seguintes o foco
dos artigos tornou-se mais especifico, abordaniaipalmente o uso de novas tecnologias e
descrevendo experiéncias envolvendo modalidadetea®logias, bem como iniciativas
como disciplinas semipresenciais. O tema mantépresente, inclusive em 2011, com uma
apresentacdo em sessao plenaria sobre um cursggeeharia a distancia da UFSCar. Em
todos os anos foram apresentados artigos abora@aresoatica, o que indica a sua relevancia.

Também no ambito da ASIBEI, em seminario realizaain2010, o debate levantou que
a implantacdo de cursos de engenharia em EaDcé difima recomendacgdo desse evento é a
viabilidade da formacédo continuada, que permitenéorcultura e desenvolver competéncias
pedagogicas dos professores.

Além desses, em outros eventos, que abordam qeestigivas a educacdo em
engenharia ou eventos da area de EaD, sdo cadmaiszfrequentes apresentacdes que
enfatizam ndo apenas o contexto de insercdo desrtecaologias, mas a necessidade de
absorcéo das técnicas, métodos e avancos pedagdigiceados da educacdo a distancia no
ensino tradicional dos cursos de engenharia.

4.2.Possibilidades de uso da EaD

Existem diversas formas como a EaD atualmente tecada, podendo a abordagem da
questdo ser ampliada de forma a incluir desde suosdine até introducdo de TICs nas
disciplinas presenciais tradicionais, uma vez qpiaseacoes fazem parte de um processo com
as mesmas bases interacionais e tecnoldgicas. Psmlbstar 0s seguintes processos:

4.2.1. Cursos EaD online

A oferta de cursos que possam ser considerados &abDoinclui a possibilidade de
cursos totalmente online, onde os alunos acessamplataforma onde estdo o0s recursos
pedagogicos, as atividades individuais e coletigade onde interagem com professores e
tutores. Note-se que na estrutura legal brasileinssos de graduacdo devem necessariamente
ter avaliacbes presenciais, ou seja, ndo ha phdade de cursos totalmente a distancia.
Podem existir cursos nessa forma na formacao e@da) do tipo especializagdo e extensao.
Em alguns casos, neste tipo de processo e tambémtens, € usado o recurso de web-radio
para transmissédo de aulas e temas, que sdo dppafisralados através do AVA.

4.2.2. Cursos EaD com polos

O modelo de cursos com polos de apoio presendtiominante na EaD brasileira,
proporciona aproximagao com 0 processo presermiajuanto os alunos se reanem nos
polos, como em salas de aula e os professoresytit&mn suas aulas a partir de outro local.
Diversas alternativas sédo possiveis. Se forem sasadas gravadas, a interacao fica restrita as
possibilidades do AVA utilizado, complementada pecursos como e-mail, softs de
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conversagao online, contato telefénico e outrosasSaulas forem transmitidas a partir de um
centro gerador, por sistema de videoconferénciavelbiconferencia, a separacdo torna-se
somente espacial, pois o processo pode ser sinaonpinteracdo entre professor, tutores e
alunos.

4.2.3. Disciplinas EaD nos cursos

Esta alternativa insere disciplinas a distancia 0oss0s presenciais e vem sendo
utilizada de forma progressiva também nos curso®rdgenharia, uma vez que existem
disciplinas que tem caracteristicas que favoreagaroferta a distancia. A legislacdo permite
a oferta de até 20% da carga horaria total em EabBgo que em alguns casos essa carga
horaria é ofertada por meio de disciplinas a d@g#grenquanto em outros casos, optou-se por
viabilizar até 20% da carga horaria de cada diseiglom recursos EaD.

Em Fuller, Kunhe e Frey (2011), ao referir-se digad de EaD em curso de engenharia,
séo citadas atividades relacionas com estimatieasudtos e de contabilidade, controle de
estoque, especificacdo de equipamentos, softwardsaeestrutura de rede, bem como outras
questdes ligadas a gestdo empresarial. Os autrggin mencionam principios de fisica
como itens encontrados em cursos ndo presengadok a engenharia.

4.2.4. Disciplinas semi-presenciais nos cursos

Também vem crescendo significativamente a adocabsgglinas semipresenciais, nas
quais existem momentos presenciais, muitas vezissfatimente implantadas nas estruturas
burocraticas pouco flexiveis dos curriculos contgad, preponderantes na educacdo em
engenharia brasileira. As variacdes incluem enosrgemanais ou encontros em momentos
determinados do periodo letivo. Diverguapersconstam dos anais dos Cobenge relatando
este tipo de oferta.

4.2.5. Uso de AVA e TICs no presencial

A progressiva utilizacdo das TICs e dos AVA no eagiresencial representa importante
fator que aproxima as modalidades presencial estmntiia, permitindo que material e
procedimentos, geralmente preparados para EaD sdjhrados nas aulas tradicionais, de
forma suplementar ou complementar. Neste aspedgieerande quantidade de relatos nos
cursos de engenharia, sendo que os alunos emfgezatl uso dessas possibilidades em seus
CUrsos.

4.2.6. Uso de tutoria

O conceito de tutoria, essencial na EaD, poderaesposto e incorporado ao ensino
presencial, que ja tradicionalmente conta com rdaite em alguns casos com professores
tutores, com funcdes bastante diversificadas. IS0 da cursos a distancia, com ou sem polos
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de apoio presencial, a figura dos tutores tornaeeessaria, para dividir o esforco de
orientacdo pedagdgica com os professores.

4.2.7. Uso na graduacao, na pés-graduacao, na extensao

As alternativas e possibilidades acima podem estasentes tanto em cursos de
graduacdo como pos-graduacdo e em cursos de ext&wm@o os critérios de avaliacao até
0 momento ndo permitem a oferta de cursos strietsis a distancia, ha concentracdo da
oferta em cursos lato sensu, bem como em cursosxt@@sdo. Neste tipo de cursos de
formacdo continuada, a regulamentacdo é mais #bxdvpermite a oferta a partir de
iniciativas empreendedoras, desde que disponivel estrutura de suporte minimamente
adequada.

4.3.Adequacgéo do modelo derivado da EaD na educacéo emgenharia

A partir das alternativas e possibilidades aciressalta a adequacéo da EaD nos vérios
niveis e tipos de cursos, sendo uma alternativiicpiarmente promissora para a educacao
continuada, feita através de cursos de extensée-graduacao.

Na reportagem j4 citada acima do Estado de S&w Pamginciona-se que a educacgao
online (e por extensao a EaD) ajuda os alunos aonprimeiro passo. Fazendo referencia a
Richard A. DeMillo da Georgia Tech, a reportagesirada que a educacao online transforma
a transmissao de conhecimentos em uma mercadoaia leaglobalmente disponivel. Isso faz
com que instituicdes e professores se concentresndamais processos de aprendizagem,
onde esta o real valor. Em um mundo virtual astingbes tém de pensar seriamente sobre
como estdo lidando com a comunicacdo distribuida peernet e transforma-la em
aprendizagem - 0 que € um processo social e enaa@omplexo. (Estadao, 2012a).

A tecnologia atual permite que "o aluno nem predise& escola para buscar as
informacBes. Mas para interpreta-las, relaciondfiéerarquiza-las, contextualiza-las, s6 as
tecnologias nao seréo suficientes. O professoregual questionar, a procurar novos angulos,
a relativizar dados, a tirar conclusées” (MORANQZ0

4.4. Viabilidade, oportunidade e condi¢bes de utilizagi da EaD na educacéo em
engenharia

A necessidade deriva do fato do sistema de edu@ma@ngenharia brasileiro apresentar
limitagcbes qualitativas e quantitativas para ateraddemanda de formacéo inicial na area,
sendo que mais limitada ainda é a capacidade ddeata demanda de formacao continuada,
gue abrange uma quantidade muito maior de pesteas a atuantes no cenario profissional.
Assim, solugdes alternativas devem ser buscadamplernentadas. "Estamos diante de uma
tarefa imensa, histérica e que levara décadasppropplementar e avaliar novas formas de
organizar processos de ensino-aprendizagem, ers tlaiveis de ensino, que atendam as
complexas necessidades de uma nova sociedade demagfio e do conhecimento”
(MORAN, 2009).
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A viabilidade do uso da EaD na educacgédo em engenti@corre do seu uso crescente e
do desenvolvimento de técnicas, procedimentos @duktgias que permitem um efetivo
processo ensino-aprendizagem para além da proxdmiiisica tradicional da sala da aula.

A oportunidade decorre do estado da arte da EaDsedosuporte pedagégico e da
disponibilizacdo de tecnologias de base que pemmgiea utilizacdo com custos por vezes
bastante reduzidos.

Assim, a partir da necessidade de novas formastateler a demanda existente, da
viabilidade da ado¢édo da modalidade EaD, em swassdis variantes e da oportunidade dessa
adocao, conclui-se ser a EaD uma alternativa nénagpvalida, mas necessaria, oportuna e
vidvel na educagdo em engenharia brasileira.

A tendéncia atual é no sentido da superacdo daodi® presencial — distancia,
buscando-se a convergéncia das modalidades, querd#s educagcdo e como tal aplicam-se
de forma complementar e ndo contraditoria ou muamenexcludentes. O momento é de
superacao das distancias entre quem ensina e goanda, sejam distancias espaciais,
temporais, interacionais, pedagogicas ou mais gameente comunicacionais. Configura-se
assim um modelo de educacdo, no qual o modelo mmesee uma parte, que segue
incorporando o uso de tecnologias e métodos atii@aedo totalmente a distancia, passando
por diversas etapas, que constituemcamtinuum conforme figura 1.

Presencial Semi presencial Distancia

Quadro negro /branco TICs Polos elearning

Figura 1 — Modelo educacional convergente
Fonte:Elaborada pelos autores

5. CONSIDERACOES FINAIS

Educacéo a distancia ndo é uma solucao final padueacao brasileira e ndo substitui a
presencial, sendo uma variacdo do mesmo processouRo lado, a EaD pode contribuir de
forma significativa para o desenvolvimento eduaa&iodo Brasil, considerando que o
sistema educacional tradicional ndo consegue atesmleacOes requeridas pela crescente
demanda por educacéo.

Na educacdo em engenharia, que atualmente tenuldéttes para atender a demanda
pela formacéao inicial em nivel de graduacao, deltimtese com questdes de qualidade, e tem
um desafio maior para proporcionar a formacao noatia necessaria, a EaD e suas variacdes
sao uma alternativa oportuna e viavel.
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A EaD néo é diferente da educacao presencial, mhasasdo educacédo, que pode seguir
o modelo presencial ou 0 modelo a distancia, pdssgmor diversas possibilidades
intermediarias, segundo um modelo educacional cgente.
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DISTANCE EDUCATION: IS IT AN ALTERNATIVE VALID FOR
ENGINEERING EDUCATION IN BRAZIL?

Abstract: Question arises in what circumstances the distaedacation is a valid
alternative for engineering education in Brazil. eTlarticle aims at the characteristics of
distance education and its possibilities in engrmegeducation, from the use of information
and communication technologies in traditional dodicies to entirely distance courses, at
undergraduate and postgraduate courses, in ingiadl in continued formation. It concludes
by viability and opportunity of gradual adoptionetisolutions associated to this modality in
engineering education in Brazil, creating innovatand unusual perspectives in the direction
of convergence with the presence education. Thegrated solution represents a valid
alternative to the challenge of expanding, bothrgitatively and qualitatively engineering
education in Brazil, and more properly in continuéarmation. Overcoming the use of
adjectives presence and distance, it is educatiomifferent ways, forming a continuum
model.

Key-words: Distance education, engineering education, inif@mation and continued
formation.



