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Resumo O artigo relata e analisa uma experiéncia de foramdocente para o Ensino
Superior, a partir da disciplina Docéncia no Ensi8aperior, no Programa de Mestrado em
Engenharia Quimica da Universidade Regional de Riuau, FURB. Tem como objeto de
analise a docéncia na sociedade contemporanea, sx@gEncias e complexidade de ser
professor nesse tempo. Contextualiza a formacaderdegara o Ensino Superior no Brasil e
o perfil de professor que se consolidou ao longdid#oria, apresenta as problematizacdes
com essa formacdo. Descreve uma experimentacdopgde apontar possibilidades de
refletir sobre a docéncia para além dos limitesdisciplina, pensando no professor como
protagonista de sua formacao. Evidencia dentreagémcias na formacao do professor: o
conceito de processo de aprendizagem; curriculest&® e interacao professor-estudantes e
estudantes-estudantes. E defende a tese de quedasigas e as transformacdes no ensino e
na sala de aula dependem diretamente da acéo degsor como sujeito ativo no processo,
tornando-se um artesao.

Palavras-chave: Docéncia no ensino superior, Fornda¢ docente Engenharia
Quimica

1.  INTRODUCAO

A analise histérica confirma que coube ao profestorEnsino Superior o papel de
transmitir conhecimentos formativos aos estudantesgdo em vista a necessidade de
“formar” profissionais e deter o controle dos pssmEs de ensino e aprendizagem em sala de
aula que garantam a regulacao de resultados eeguitam na classificacdo dos sujeitos. Este
pensamento ainda é presente e esta arraigadoarceatia acdo educativa do professor.

Vivenciam-se outros tempos, sustentados nos flaxeterados de processos, baseados
nos principios de redes de conhecimentos, glolgdlizaneoliberalismo, democratizagdo do
acesso ao ensinem especial o Ensino Superior. Como conseqiéndsedee de outros
elementos, nova realidade é vivenciada nas esaolaslas de aula, onde o papel
desempenhado pelo professor, até o presente mgmeoé suficiente para atender a
complexidade dos tempos referenciados. Por istecéssario sair da posi¢cao de transmissor
de conhecimentos para construir novas referén€asnovos tempos incorporam outras
exigéncias, como aquelas que demandam a pesquisacmmponente fundamental na acao
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pedagogica, em sala de aula, dada a capacidadéldgode de reflexdo entre professor e

estudantes. A capacidade de desenvolver, de fommzulada, espacos de reflexdo de

processos de ensino, baseados na relacdo enserw@magem mediado, protagoniza

formacgao e se estabelece outras relagbes com o grgpe garantam a acdo docente mais
ativa.

Dentro desse contexto e diante da estruturada sl@plina “Docéncia no Ensino
Superior” do Programa de PoOs-Graduacdo em Engenh@uimica, Mestrado, da
Universidade Regional de Blumenau, os estudantesamruesta disciplina acreditando que
com a carga horaria de 36 horas podem aprendeeramisprofessores”. Uma concepc¢ao
construida, em geral, nos anos de escolarizacf®ciabnente na graduagdo, onde o0s
professores, centrados numa perspectiva tradicamahsino, trabalham na sua maioria com
aulas expositivas, exercicios de fixacdo e prodasmatérias com indice significativo de
reprovacdo também constroem a nog¢do de no ensiremgknharia € preciso “reprovar”.
Essas e outras concepcdes atravessam os estugiaatas cursarem a disciplina “Docéncia
no Ensino Superior”, aqui especificamente da tumadalhada no segundo semestre de 2010
no Mestrado em Engenharia Quimica buscam um maléeter professor.

A turma aqui descrita apdés o estranhamento intmalecou a envolver-se e discutir as
qguestdes que norteiam a Universidade Brasileivasito a complexidade da sala de aula e de
ser professor. Atingiram esse objetivo porque cgus neste curto espaco de tempo iniciar
dialogos com o que € ser professor, na atualidadm isso percebem que ser professor &
compreender a universidade, em espeaiddrasileira, localizando a histéria do professor
universitario no Brasil, baseada em estudar, reftetlebater sobre a formacdo docente, um
campo de pesquisa que demanda lidar com estudids@siucacdo como Novoa, Schon,
Perrenoud, Canario, entre outros. Aprendem, remlizaoficinas, a complexidade da
organizacdo do trabalho docente desde a constdednano de ensino-aprendizagem, as
praticas de docéncia, até a complexidade do Siswendvaliacdo do Ensino Superior
(SINAES) e nele os instrumentos de avaliagdo do BEA

Mas acima de tudo, houve um grande deslocamentoedquaprenderam que para ser
professor é preciso competéncia técnica, pedagégditica o que exige estudar para além
da sua “matéria”. Aprenderam que, para ser um bafessor, ndo € somente suficiente ser
um bom engenheiro quimico ou um pesquisadoomado, mas € preciso estudar e aprender
0 que é o cursa localizacdoda disciplina na matriz curricular. Aprenderam aessidade
de traduzir os conceitos da disciplina e da peaquasa os estudantes de forma que estes se
apropriem de tais conceitos. Aprenderam a utibmaavaliacdes externas para qualificar suas
avaliagcOes na pratica docéncia. Aprenderam a d@ialsgbre docéncia no ensino superior e
deram continuidade as conversas apos a conclusdisaialina.

Um exercicio que tem possibilitado a percepcaougeagpesar da disciplina se esgotar no
seu tempo, na sua fronteira, para aprender a etrspor é preciso formacdo continuada, é
preciso participar de outros tempos e espacosfi@ade, € preciso estudar e ndo parar. Uma
experiéncia que tem possibilitado que os estudantedizeram a disciplina e assumiram a
sala de aula procuraram dialogar sobre esses wmnas professora da disciplina “Docéncia
no Ensino Superior”, com outros professores e coftssessora Pedagogica do Centro de
Ciéncias Tecnoldgica (CCT). Um dialogo que passa,pela solicitacdo da leitura de um
artigo sobre docéncia, ora pela avaliagdo do pldeoensino-aprendizagem, ora com
guestionamentos sobre o0 que é preciso para setbam professor”, ora buscando auxilio
para analisar um dado instrumento de avaliacadicBsague estdo qualificando as salas de
aula do curso de Engenharia Quimica da Universi&adgonal de Blumenau.

Nesse sentido, este artigo busca situar a hisglérdocéncia, suas exigéncias a partir das
experiéncias vividas pelos estudantes do curso éstratdo em Engenharia Quimica da
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FURB. Defende-se a tese de que no Brasil, € prequso os mestrados atentem para a
formacao docente e percebam a necessidade de mampenpo de aprendizagem, tanto
inicial como continuada. Uma vez que o0s mestradossipilitam o ingresso dos
pesquisadores no ensino, atuando como docentecés@um olhar mais atento para a
formacéo docente. Destaca-se que a construca®ntidade da profissdo do professor supde
um percurso formativo num processo dinamico e naatio.

Ressalta-se que, para que o0 pais garanta a qualdadducacio superior € necessario,
para além do investimento em pesquisa, um grandestimento na docéncia, dando
visibilidade a sua acédo docente como é dada naligesaas Universidades Brasileiras. Essa
preocupacao deve ser traduzida numa postura difadenque evidencie um professor que
opera no contexto de incertezas, um professor @balha em sala com estudantes muito
diferenciados de outros tempos, um professor geeigar aprender a flexibilizar os tempos e
espacos de sua aula, um professor que constr@oestedi seu saber profissional e como
sugere Canario (2009):um analista simbolico, artesdo, profissional daag€do e um
construtor de sentido

2. A UNIVERSIDADE BRASILEIRA E A FORMACAO DE PROFESSORES: UM
REALCE A HISTORIA RECENTE

Conforme Masetto (2003), refletir a estrutura orgaiiva do ensino superior no Brasil, é
reconhecer que sempre se privilegiou o dominio dehecimentos e experiéncias
profissionais como unico requisito para a docéndian modelo implementado no Brasil, o
modelo francés-napolednico, de cursos profissipaales em que persiste a crenca de que
quem sabe, sabe ensinar. Um modelo que leva aio@a dursos a procurarem por
profissionais renomados e com sucesso nas suadadtg profissionais e os convidam a
serem professores. Nessa concepcdo para ser proféssuficiente “saber a matéria”. No
entanto, a partir da década de 1970, as univeesda@mecaram a exigir cursos de
especializacdo e a partir da Lei de Diretrizes seBada Educacdo (LDB) 9.394/96 a
exigéncia passou para mestrado e doutorado. Apimtgne ndo era mais suficiente ter
apenas professores com experiéncia profissional.

Com o incentivo esquisa, estudantes desde a graduacdo sdo isseadmesquisa e
qualificam seu “curriculo lattes”, produzindo umeragdo de jovens com um lattes muito
qualificado. Esses curriculos de pesquisa e deigaghlo oportunizam o0 acesso a carreira
docente na Universidade, buscada por esses jonmiigs vezes sem foco no exercicio da
docéncia, mas na pesquisa.

Em ambos os casos, tanto a experiéncia profissmorab a producdo de pesquisa, se
aproximam de um modelo de professor, a saber. @aqgake domina determinados
conhecimentos e, como domina, compreende-se qua tapacidade de ensinar, sustentando
a maxima de quguem sabe, sabe ensindlma maxima que tem como alicerce que ensinar
significa ministrar aulas expositivas ou dar paéessobre determinado assunto.

O impacto da revolugdo tecnoldgica, a democratzagieducacdo no Brasil, permitiu
acesso a escola de educacao basica e a chegadaveesidade Brasileira de uma populacéo
economicamente mais vulneravel. Além disso, umagger que os especialistas chamam de
geracaoY, com perfil diferenciado, afeta as universidadepr@voca a reformulacdo do
modelo de ser professor. Como escreve Masetto (2008apel do professor apenas como
repassador de informacgfes atualizadas esta narmsie, luma vez que diariamente somos
surpreendidos por novas informacdes e por outcodgestudantes.

Além disso, as carreiras profissionais também eskorevisitando com base nas
exigéncias que lhes sao feitas. Por esta razaovalbsese na formacao continuada de
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profissionais, exigéncias de novas capacitacoesnocadaptabilidade, criatividade,
autonomia, comunicacao, iniciativa e cooperacao $EATO, 2003).

Na carta da Unesco (1998) descreve-se que os tdscele educacdo superior,
atualmente, devem estar ocupados, sobretudo, emaerseus estudantes a aprender e a
tomar iniciativas, ao invés de serem unicamenteefode conhecimento. Devem ser tomadas
providéncias adequadas para pesquisar, atualizeaiteorar as habilidades pedagdgicas, por
meio de programas apropriados do desenvolvimenpesigoal.

Nesse contexto, as exigéncias para docéncia nocesigperior, segundo Masetto (2003),
sdo: ser competente em determinada area do cordr@oindominio na area pedagogica, o
gue significa dominar quatro eixos: 0 conceito decessos de ensino-aprendizagem, o
professor como conceptor e gestor de curriculeelacdo professor-estudante e estudante-
estudante no processo de aprendizagem. Em torrsesdesxos, organizou-se a disciplina
docéncia no ensino superior do Programa de Posi@¢add em Engenharia Quimica -
Mestrado, na FURB. Mas, como é concebido o prof@sso

3. A CONSTRUCAO PROFISSIONAL DO PROFESSORANALISTA
SIMBOLICO, ARTESAO, PROFISSIONAL DA RELACAO

Parte-se de Canério (2009) e compreende-se 0 poofesmo analista simbdlico, arteséo
e profissional da relacdo. Analista simbolico éedgugue forma estratégias para construir
conceitos que levam o estudante a pensar e idantdomo trabalhar com a complexidade e
com a interacdo. Nao se desenvolve a aprendizagempeticdo, mas no avango atraves de
propostas, projetos, pesquisas, relatorios, entréo® Incentiva-se 0s estudantes a
curiosidades nas descobertas e 0 que pode aindiesavberto, partindo de cada avanco,
sendo a pesquisa caracterizada, neste contexto, @emento constante da acao docente.

O professor artesdo deve ser um reinventor decpsatconforme contexto e publico.
Partindo de saberes memorizados, o professor malok elementos adequados para fazer
face a uma situacdo uUnica e inesperada. Estesesat@p enriquecidos e atualizados com
novos dados. “Isto quer dizer que, a partir de omjunto heterogéneo e eclético de saberes
memorizados, o professor, a semelhancabdcoleur, mobiliza os elementos, segundo o
principio adotado pelo artes&o de que tudo ‘poda ser util” (CANARIO, 2006, p.68).

A relacédo professor e estudante deve ser permarenmtefunda. A relacéo, a troca de
saberes com afetividade impregna a totalidade ole@ticativo. “O resultado do professor
ser, em primeiro luganyma pesso& que a natureza de sua atividade define-se panto
aquilo que ele sabe como por aquilo que ele é” (BRND, 2006, p.69). Assim, o professor
de hoje precisa estar preparado e inovar-se cdastante em dois segmentos: aos Novos
saberes cientificos e técnicos e na dimensdo alltefacionada com a visdo total da
profissdo. Com essa posicao, o professor apremdevastudante e pode perceber o potencial
e limite do grupo em que atua. Além do mais se pdid@ar que o estudante ndo quer o bom
professor, mas, o professor que tem informacamecbmunicacdcsobretudode boa escuta
com espago, tranquilidade e expresséo. Na ativigeafessional do professor, a lucidez e a
tranquilidade sao requisitos essenciais para detayanetacomunicacdo com os estudantes.
Os estudantes tém autonomia e seguranca em celaxmdificuldades para este professor.

O professor € um construtor de sentido. O modo cosnestudantes relacionam com o
saber, possibilita definir o professor como um tmsr de sentido. “A importancia desta
questdo decorre do reconhecimento da centralidadesugeito do proprio processo de
aprendizagem” (CANARIO, 2006, p. 70). O professorméis do que transmissor de
informacé&o, um “construtor de sentido”, que passa p estudante uma visdo do mundo, de
uma realidade que desde o nascimento aprende eprasesso continuo de producao de si,
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por si (CHARLOT, 1997 apud CANARIO, 2006).

Indicativos do que é necessario para recriar ef$téo ade professor. Acredita-se que
passa por questionar os processos de formacaordfissipnais da educacdo, numa postura
de repensar a relacdo saber e poder. Trata-se adater e consolidar um novo perfil
profissional, muito diferente do convencional. Frese alterar o “modelo de professor”, em
especial daguele que sabe e ensina 0 que sabaqeie que aprende e constréi por si na
relagdo com o outro, constantemente.

A partir dessa busca de recriar o oficio de profess curso de Engenharia Quimica da
FURB, o Programa de Mestrado em Engenharia Quinmckju como disciplina obrigatoria
no programa e estruturou a disciplina. Com essetigbj construiu-se e desenvolveu-se o
plano de ensino-aprendizagem com seus respectivagitos.

4. FORMACAO DE PROFESSORES: DILEMAS, TEMAS ETRAMAS

A formacéo inicial, tanto na graduacdo como nagrésiuacdo, dos professores para o
ensino superior, na maioria das vezes nao possildialogar com as necessidades que
encontra na préatica. Esta formacdo passa a seilriddqoas instituicbes especificas que
qualificam o professor para a pratica docente adaltpara a construcdo de conceitos da area
especifica e habilitando para formagcdo de pesquieadtendo em vista o incentivo a
pesquisa. Porém, percebe-se 0 quanto esses prefessentem-se despreparados e
angustiados ao entrarem em sala de aula e obsenaarséncia de condigdes para exercer a
docéncia, da mesma forma os estudantes sentemayestdd diante de um professor.

Compete as instituicdes de Ensino Superior, emeparcom as politicas de estado, em
especial as politicas do Ministério da Educacansaee propor acdes que possam minimizar
esta problemética. Acredita-se que uma das priiscggdes relaciona-se a preocupagdo com a
formacdo continuada dos professores. Uma visdosguencontram em algumas profissoes,
de uma cultura de formagé&o continuada. Uma formatdimejada e sistematizada dentro do
Projeto Pedagodgico das Universidades e dos Cursegbelecidos no Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI). Ligar a formaacinicial com a formag&o continuada
para buscar respostas para as duvidas que ocoaerotina escolar, parece ser uma das
possibilidades para formar tais profissionais.

O perfil dos estudantes da chamada geracao “Y’afog; professores por novas buscas,
que demandam permanente atualizagdo. Torna-se,da @@, mais evidente que o0s
professores ndo se sentem preparados para lidaoamenario atual. As novas midias séo
exemplos dessa distancia, as quais, com rarisgxtagdes entram nas salas e sao utilizadas
pelos professores. A maioria dos professores desxmidias de lado, muitas vezes, ndo os
contemplando no seu planejamento. Quanto a relam@oa diversidade e incluséo, registra-
se, na atualidade, uma diversidade ainda maiorldeos e sabe-se da importancia do
professor em saber lidar com essas diferencasmParg§rande maioria de professores nédo se
sente preparado para conviver com esta realidadsmi@ assim, a inclusdo esta presente e a
cada dia a demanda de alunos com diversas difdesdaumenta e os professores declaram a
auséncia de preparacao para atendé-los.

Essas e outras exigéncias presentes no contextimstasicoes demandam espacos de
didlogo, estudo e aprendizagem. As formacdes amdas Ssd80 momentos de
aperfeicoamento profissional e pessoal, oportueidsta trocas de experiéncias através de
embasamento tedrico, cientifico, técnico e poljtcabilizando a analise e reflexdo da pratica
pedagodgica. Segundo Canario (2006) a respostacoaeta as aceleradas mudancas técnicas
e sociais consiste em desenvolver, nos trabalhsdanmereflexo de aprendizagem permanente
nas situacdes profissionais e por intermédio d€agrojeto de formagdo das instituicbes
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torna-se essencial na formacdo em servico, que devepensado no coletivo para a
concretizacao do trabalho.

A formacao acontece para a aprendizagem coletreaupindo novas acdes e maneiras
de se pensar as instituicbes. Para que a formagéitega, faz-se necesséria a construcao de
um plano de formacdo, como sugerido por Canarioge®ensar a escola da organizacao.
A escola é produzida pela agéo e a interacdo dossasociais no ambiente. “Para garantir
mudanca na organizagao € necessaria que mudemengagros valores e as atitudes dos que,
por meio de sua agdo, ‘constroem’ a organizaca&N@RIO, 2006, p. 76). Em geral, na
maioria das instituicdes de ensino predomina anaulindividualista, que privilegia o espaco
de acdo, a sala de aula, um dominio de saber, el@géo com parte da populacdo seus
alunos. A passagem dessa cultura para uma acawratiga € decisiva para a configuracao
de territorios inovadore€onstruir um projeto de formacao deve agrassagem da formacao
em catélogos para uma légica de projeto, que gaeatticulacdo entre o plano de acdo e o
plano estratégico da instituicdo. O projeto de fp&o deve ser pensado para o futuro da
organizacdo, capaz de responders#sacdes singulareRroblematizar situacdes para
resolver problemas deve sersaida da légica de procurar solucbes para umaalGidgc
construcdo de problemas. Encara os professores pmfissionais que tomam decisdes, em
contextos singulares marcados pela incerteza, quec®nam problemas e constroem
solucdes. “A ‘problematizacdo das situagfes’ falacontexto, por varios intervenientes no
processo formativo pode constituir a chave paraesenlvolvimento de modalidades de
formacéo, centrada na escola” (CANARIO, 2006, p.P8)ilegiar recursos enddgenos que
prioriza as experiéncias do coletivo, transferindoco do ensinar para o foco do aprender. O
ponto de partida sdo as pessoas, suas experiénsidnteracdes coletivas, a historia da
organizacdo e as situacdes ali vividas. Essas iérp&s formam 0s principais recursos
formativos nas instituicbes. “E a reflexdo, condazie modo sistematico e finalizado, que
permite transformar a experiéncia em um saberé&tiél’ (CANARIO, 2006, p.79)nserir a
escola em rede de formacdwio deve limitar-se a instituicdo, pois a rede lifacia
disseminacéo de inovagdes por meio de processaapmpriacdo, pois quando isoladas nédo
tém pontos de referéncia para comparar e avalsguofuncionamento. A criacdo de redes
facilita o processo de disseminacéo de conheciragexperiéncias coletivas e inovagoes.

Portanto, no contexto descrito acima, a formaca®zmte deve ser entendida como um
projeto e ndo uma acéao isolada de uma disciplimesse sentido a Universidade Regional de
Blumenau (FURB) esta construindo uma Politica danggédo que pretende atender todos
estes principios. Como projeto de formacéo, sussepas acdes vinculam-se a formacéao
inicial que neste artigo referencia o Curso de Keést em Engenharia Quimica como
experiéncia que deve ser implementada nos demagrdPnas de Pds-Graduacdo da
Universidade Regional de Blumenau.

O trabalho desenvolvido no Programa de Mestradoartiado indica a preocupacao do
grupo de docentes daquele curso quanto a necessitadorovocar reflexbes sobre a
importancia dos processos de formacdo docente mourpe formativo, o que deve
proporcionar novos referenciais formativos nasigaat pedagégicas, quando do possivel
ingresso destes alunos como docentes em IES.

A incluséo da disciplina de Docéncia no Ensino 8opeentre as disciplinas especificas
do Programa de Mestrado, € o ponto de partida glansancar a formacdo docente, no
percurso de formacao em ciéncias de EngenhariaiQuamao distorce o percurso formativo
do pesquisador, mas potencializa reflexfes quamgartancia desta formacgao nas praticas
pedagogicas trabalhadas ao longo desta disciplina.
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5. UMA EXPERIENCIA: MUITAS APRENDIZAGENS

Ser professor, trabalhar com conformacdo propoacicsurpresas, trabalhar com
estudantes vindos de outros cursos, causa no poimeiomento estranhamentos.
Estranhamentos tanto para o professor quanto gaestadantes. O primeiro estranhamento
relaciona-se com a postura diante da disciplinaa Ba estudantes, a disciplina € muito
complicada, pois contém uma linguagem muito distasd linguagem da sua formacao
técnica, e para a maioria deles € mera obrigagis,éusual a justificativa de que “nunca
serdo professores”. No entanto, de um grupo deocestudantes, na turma 2010, trés
assumiram docéncia no primeiro semestre de 2011.

Nas experiéncias construidas ao longo desta disgjptom o tempo de atividades em
sala de aula, o estranhamento foi cedendo lugar auriosidade e a aproximacdo com 0s
textos e com a professora, o que permitiu uma apepao de alguns estudantes com 0s
conceitos trabalhados.

Tendo os eixos: processo de ensino-aprendizagestaoge curriculo, interacdes e
organizacao do trabalho docente, os textos fordecieaados e as aulas foram organizadas.
A interacdo, elemento essencial no fazer docemxige edo professor a aprendizagem na
mediacdo pedagogica, que se entende como a atitumemportamento do professor que se
coloca como facilitador, incentivador e motivada dprendizagem e apresenta-se como
ponte entre o aprendiz e suas aprendizagens.

As caracteristicas da mediacdo pedagodgica sdamgdiapermanentemente, de acordo
com 0 que acontece no momento; trocar experiénaabater duvidas, questdes ou
problemas; apresentar perguntas orientadoras;i@uras caréncias e dificuldades técnicas
ou de conhecimento; garantir a dindmica do processcensino-aprendizagem; propor
situagcOes-problema e desafios; desencadear e ivarenéflexdes; criar intercambio entre
aprendizagem e a sociedade real; colaborar paahebster conexdes entre conhecimento
adquirido e novos conceitos; colocar o aprendiatérea frente com questdes éticas, sociais,
profissionais, conflituosas; colaborar para deskmvocritica com relacdo a quantidade e
validade da informacéo obtida; cooperar para quprendiz utilize e comande as novas
tecnologias para a aprendizagem; colaborar parseguprenda a comunicar e compartilhar
conhecimentos (MASETTO, 2003).

Em torno desses conceitos, a disciplina foi estadiau e desenvolvida permitindo o
exercicio e vivéncia referenciados para o grups.dtie surgem os estranhamentos: “pode
opinar”, “pode falar”, “debater”, o que € isso? #sdiplina iniciou com um pacto entre
professora e estudantes, mestrandos, para junszsrem tais aprendizagens. Abriu-se as
primeiras reflexdes sobre o que € escola, a raz#o ehcontros registrados naqueles
momentos, 0 que pode ser feito no espago tempordiggs; dialogar sobre a situacdo da
obrigatoriedade, de ser um grupo, conhecido eidefiguns interesses comuns.

Outra acao consistiu em ouvir sobre as expectagivescessidades do grupo, conhecer os
interesses, identificar a falta de motivacdo enderésse. Durante as exposicées buscou-se
estabelecer a relacéo da disciplina com a vida, @drabalho e com a universidade. Depois
de apresentar os conceitos e principios da diseipforam apresentadas as expectativas de
aprendizagem, conhecidas como objetivos. Com bagelacdo estabelecida, nos primeiros
momentos, foi organizado o plano de ensino-apregédin, como um planejamento da
disciplina. Apresentou-se, no primeiro dia, umamgfio, uma proposta, representada no
esquema da disciplina, mas ndo em um plano fecH2ala trazer os estudantes para o
compromisso com a disciplina, de forma a percebegam 0 espaco da disciplina é um
espaco de aprender.

Estudou-se a escola e a universidade contextudbizanhistéria, brevemente, e essa

1|2
(2 ABENGE 'F"‘D"'?‘/g‘ Formacao Continuada e Internacionalizacdo

www.cobenge2011.com.br




COBENGE2011

XXXIX Congresso Brasileiro de Educacéo em Engenharia
03 A 06 DE OUT | BLUMENAU | SC

instituicdo no tempo presente. Mostrou-se que @¢ede aula ndo é suficiente e que sao
necessarios outros tempos e outros espacgos padd esteituras. Estudou-se sobre curriculo
e Projeto Pedagogico de Curso, analisou-se a maurizcular do curso de Engenharia
Quimica e o Sistema Nacional de Avaliagdo do EnSimperior (SINAES). Dedicou-se um
tempo para exercicio de leitura, sistematizacgoresantacdo de autores que escrevem sobre
a docéncia no Ensino Superior. Oficinas sobre ptinensino-aprendizagem e instrumentos
de avaliacdo compuseram atividades praticas dapliisc O processo de avaliacdo foi
constante e foi composto por momentos de produgddisiduais e em grupo. Uma
experiéncia e muita aprendizagem, nesse sentidomnasirando escreve quando faz uma
avaliacao da disciplina:

A sugestdo de metodologias educacionais, a distudesglanos de
ensino e de aula, de avaliagcbes, de gestdo e aiwcelp curriculo
escolar, do desenvolvimento das universidades, d&gompreensao
da problematica fundamental, refletida na crise cadional e

consequente modificacdo da postura do professar, ati&idades

concernentes a disciplina e que trazem grande iboitio a

formacdo do professor. Nesse sentido, a consciédeiague o

professor profissional deve constantemente reféetiime sua prética,
adaptando-a as multiplas capacidades de seus alsaage como
maior desafio; a Unica certeza sera, entdo, a denga ha certeza,
posto que ela deve ser repensada a cada temp@¢avatie um dos
estudantes).

6. CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia confirma que os tempos ndo sdo sufies para dar conta da
complexidade da sala de aula. Nesse sentido, teisglier vivenciado uma experimentacao,
um movimento de muita aprendizagem tanto para ggsofa como para os mestrandos. No
entanto, em contatos posteriores, em especial,dquales assumem sala de aula e ficam
frente a frente com a complexidade, percebem qupreessor € dialogar constantemente, é
estar em formacao continuada. Pois, conforme escawnario (2006), fica a pergunta: como
€ que os professores e os alunos podem interagiemado de serem produtores de saber?
Buscando os processos de formagao continuameatmarido coletivos.

A formacdo faz sentido quando permite aos profess@propriarem-se dos seus
processos de formag¢do dando um sentido no quadreude histérias de vida, portanto esta
ligada a producéo de sentido sobre as vivéncias experiéncias. Desta forma permitem e
promovem a preparacao de professores reflexivagjais podem assumir a responsabilidade
do seu proprio desenvolvimento profissional, pgrdéisdo como protagonistas na sua
formagao. Mas, em especial, a formagéao preciseoseebida como uma das componentes de
mudancas, porque a mudanca depende dos profegssdeesua formacédo. Essas mudancas
comegcam com o0 envolvimento dos professores, senolagonistas e, portanto, sujeitos
ativos em todo o processo, desde a concepcéo, aobapento, regulacdo e avaliacdo. Toda
a formacéo é um projeto de acao-reflexdo-acédo eomseqiéncia de transformacgéo, e ndo ha
projeto sem opcéo, e as opcdes desse trabalho estnamdos do Programa de Engenharia
Quimica da FURB passaram pela valorizacdo das a®sso

Concordamos com Novoa (1997, p.24) quando escreee'ajformacao de professores
pode desempenhar um papel importante na configurdeduma ‘nova’ profissionalidade
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docente, estimulando a emergéncia de uma cultofessgional no seio do professorado e de
uma cultura organizacional no seio das escolagss& que se espera na continuidade dessas
acOes de formacao que a FURB vem desenvolvendeezZlalitra cultura sobre ser professor,
sobre formacgao, para um outro tempo.

Nesse sentido, a insercao da disciplina Docénci&msino Superior no Programa de
Mestrado em Engenharia Quimica, é um comeco degtid de construcdo. Os mestrandos
da turma trabalhada como professores no curso genBaria Quimica buscam tanto com a
professora, como com 0s demais colegas de ouseapldias e em especial com a assessora
pedagogica do Centro de Ciéncias Tecnoldgicasfopaaém suas aulas a cada dia. Isso tem
representado mudangas no Ensino da Engenhariaswatado.
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TEACHER TO GRADUATION LEVEL: AN EXPERIENCE WITH
STUDENTS OF POS GRADUATE IN CHEMICAL ENGINEERING

Abstract: This paper reports and analyzes one experienceeadher training for higher
education, from the subject Teaching in Higher Ediom, which is part of the Masters
Program in Chemical Engineering in the Regional \msity of Blumenau (FURB). Its object
of analysis is the teaching in contemporary socigsydemands and the complexity of being a
teacher at the present time. It contextualizes tdaeher training for higher education in
Brazil and the teacher profile that has been colsded throughout history, presenting the
problematizations related to that training. It debes an experimentation that may point out
possibilities of thinking about teaching beyond Hweindaries of the subject, regarding the
teacher as the protagonist of his own training.highlights, among the requirements in
teacher training, the concept of learning processyiculum and management, and teacher-
student and student-student interaction. It alsdest that the changes and transformations in
teaching and in the classroom depend directly am altion of the teacher as an active
subject in the process, becoming a craftsman.

Key-words: teaching in higher education, teacher training, e@tical Engineering.
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